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Das Jahr 2001 war das erste Jahr, das im Zeichen der Mittelfristigen For-
schungsplanung 2001-2005 stand, die — einer Empfehlung des Wissenschafts-
rates nach der Begutachtung des Institutes im Jahre 1998 folgend — mit der
Einrichtung von Arbeitsgruppen zu den einzelnen Aspekten und Bereichen
eines mittelfristigen Forschungsprogramms 1999 in Angriff genommen, in
mehreren Durchgingen in den verschiedenen Institutsgremien intensiv disku-
tiert und schliefflich im Dezember 2000 vom Kuratorium des Deutschen Ju-
gendinstitutes beschlossen und in Kraft gesetzt wurde.

Im folgenden werden kurz einige Aktivititen des Instituts beschrieben, die
der Umsetzung einiger prioritirer mittelfristiger Aufgaben dienten und die in
den Beitrigen dieser Publikation nicht angesprochen sind.

In der Mittelfristigen Forschungsplanung waren fiir den Aufgabenbereich Ju-
gendforschung am D]JI Desiderata benannt worden, die u.a. allgemein die
Chancen und Risiken des Heranwachsens von Kindern und Jugendlichen an-
gesichts des beschleunigten soziookonomischen und soziokulturellen Wan-
dels, neue Aspekte sozialer Ungleichheit, regionale (inkl. europabezogene),
ethnische und geschlechtsspezifische Differenzierungen sowie Herausforde-
rungen und neue Entwicklungen im Bildungsbereich betrafen. Im Jahre 2001
wurde dann eine abteilungstibergreifende Arbeitsgruppe eingesetzt, deren
Aufgabe darin bestand und besteht, neue Perspektiven fir die Jugendfor-
schung am DJI zu entwickeln, aus denen heraus das bisherige Profil der Ju-
gendforschung reformiert und reformuliert werden kann. Diese Gruppe hat
sechs thematische Schwerpunktsetzungen erarbeitet und in einem ersten Zwi-
schenbericht, der mit Mitgliedern des Wissenschaftlichen Beirats diskutiert
wurde, ausformuliert, nimlich:

o Gesundheitliches Risikoverhalten

® Devianz und Delinquenz

e Formelle Bildung

o Informelle Bildung durch Medien und Technik

® Transnationalisierung

® Migration und Interkulturalitit.

Es ist vorgesehen, dafl der ,Standort® des DJI hinsichtlich neuer Schwer-
punkte in der Jugendforschung und deren gesellschaftspolitische wie wissen-
schaftstheoretische Begriindung in einer Buchpublikation zusammengefafit
und der Offentlichkeit vorgestellt werden.

Die Vorstellung der Ergebnisse der PISA-Studie im Herbst 2001 hat das D]JI
darin bestirkt, sich — so wie es das mittelfristige Forschungsprogramm aus-
weist — der Thematik ,,Bildung, die schon in der Vergangenheit in verschie-
denen Fachabteilungen bearbeitet wurde (beispielsweise in den Projekten
»Schulentwicklung und Lebenswelten oder ,Lebenswelten als Lernwel-
ten®), intensiver zu widmen. Ausgangspunkt ist dabei die ,DJI-Tradition“ in
diesem Forschungsfeld, nimlich den Focus der Forschung auf die vielfiltigen
informellen Bildungs- bzw. Lernprozesse in Alltagssituationen — als ,,Aneig-
nung von Welt“ — zu richten. Kinder und Jugendliche lernen auflerhalb der
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Schule in unterschiedlichen Kontexten und in der aktiven Auseinanderset-
zung (Stichwort ,,Selbstbildung) mit diesen Kontexten: in der Familie, von
und mit Freunden, Peers und Cliquen, bei der Beschiftigung mit neuen und
alten Medien, im (kommunal-)politischen Engagement, in Vereinen und Sze-
nen, bei der Nutzung von Angeboten der Jugendhilfe, insbesondere der Ju-
gendarbeit, beim Jobben, auf Reisen. Die Grenzen zwischen formeller und
informeller Bildung sind fliefend; so konnen lebensweltliche Lernanlisse zu
formalisierten Lernprozessen fithren, wenn spezielle Kenntnisse und Fahig-
keiten erforderlich werden.

Ein besonderes Interesse der DJI-Forschung gilt in diesem Zusammenhang
der Frage nach den Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe fiir den Bildungs-
erfolg, den Lernerfolg von Kindern und Jugendlichen; dabei stellt die Forde-
rung von Kindern aus sozial benachteiligten Schichten und Milieus eine be-
sondere Herausforderung dar. Es ist fir die Unterstiitzung von Kindern aus
benachteiligten Familien wichtig, dafl die Eltern einbezogen werden und ihre
Erziehungskompetenz verbessert wird. Kindertageseinrichtungen spielen hier
eine grofle Rolle, weil damit schon vor Schulbeginn spezifische Forder- und
Verbesserungsmafinahmen moglich sind. Ein Ausbau (und die wissenschaft-
liche Begleitung) spezieller Forderungsformen ist notig, wenn die Benachtei-
ligung von Kindern aufgrund ihrer soziookonomischen ,,Herkunft“, wie sie
die PISA-Studie fir Deutschland festgestellt hat, abgebaut werden soll.

Das Kinderpanel, das ein Projekt im Rahmen der in der Mittelfristigen For-
schungsplanung als zentrale Aufgabe des DJI benannten Dauerbeobachtung
von Lebenslagen (,,Social Monitoring®) ist, und das im Jahre 2001 seine Ar-
beit aufnahm, widmet sich auch der Frage der Kompetenzentwicklung. Die
Projektfragestellung zielt auf die Bedeutung der personalen, sozialen, mate-
riellen, infrastrukturellen und kulturellen Ressourcen fiir die Entwicklung
von Kindern und fiir ihre Kompetenzen zur Lebensbewaltigung. Das Spek-
trum der Méglichkeiten ist heute auch fiir Kinder breiter geworden, und sie
miussen lernen, diese Optionen zu nutzen — was Chancen und Risiken mit
einschliefft. Kinder haben mehr Méglichkeiten zu unterschiedlichen Tatigkei-
ten, zur eigenen Gestaltung sozialer Beziehungen und zur Erkundung einer
komplexer gewordenen Welt. Es stellen sich kinderpolitisch neue Fragen:
Welche Kompetenzen zur Lebensbewiltigung und Lebensgestaltung konnen
Kinder in Auseinandersetzung mit ihren je gegebenen Lebenslagen entwik-
keln? Wo liegen die Risiken fiir die Entwicklung von Problemverhalten (Ag-
gressivitit, Devianz, Suchtverhalten)? Welche Rolle spielen dabei Personlich-
keitsmerkmale, Familie, Schule, soziale Netzwerke und Institutionen der
Kinder- und Jugendhilfe?

Das mittelfristige Forschungsprogramm des D]I hat das wachsende Interesse
an einer kritischen Uberpriifung und Bewertung politischer und pidagogi-
scher Programme, Mafinahmen und Angebote, insbesondere im Bereich der
Kinder- und Jugendhilfe als einem der zentralen Forschungsgegenstinde des
DJI benannt. Effektivitit, Effizienz und nachweisbare Wirkungen stehen auf
dem Priifstand; Evaluation als Element der Praxisforschung gewinnt an Be-
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deutung, da zunehmend begriindete und wissenschaftlich abgesicherte Ana-
lysen zur Leistungsfahigkeit und zum Wirkungsgrad der sozialen Handlungs-
und Leistungssysteme eingefordert werden.

Das Institut hat deshalb im Jahre 2001 eine Konzeptentwicklungsstelle zu
Fragen der Evaluation und der Evaluationsforschung eingerichtet. Sozialpoli-
tische Programme und Modellprojekte sowie die sozialpidagogische Fach-
praxis der Kinder- und Jugendhilfe in ihrer ganzen Breite sind die instituts-
spezifischen zentralen Gegenstinde von Evaluation. Die Konzeptstelle soll
demgemif} gegenstandsangemessene Konzeptionen, Methodologien und for-
schungspragmatische Losungsmoglichkeiten sichten, selbst entwickeln bzw.
weiterentwickeln und erproben, wobei es zunichst darum gehen mufi, von
der Evaluationsforschung im englischsprachigen Raum im Austausch und im
direkten Kontakt zu lernen. Zu diesem Zweck hat die Entwicklungsstelle
2001 einen institutsinternen Workshop fiir einschlidgige Projekte im D]JI vor-
bereitet, der sich insbesondere mit den Voraussetzungen, Moglichkeiten und
Problemen der Methode der Cluster-Evaluation befassen sollte.

Ein Forschungsdesign, das in der Evaluation erfolgversprechend scheint, ist
der Einsatz von Follow-up-Studien. Diese sollen in DJI-Projekten in Form
von Lingsschnitten mittel- und lingerfristige Effekte von Programmen, Mo-
dellen und Mafinahmen untersuchen. In zwei Projekten wurde im Jahre 2001
die Arbeit mit diesem Instrument aufgenommen: einmal im Projekt ,Evalua-
tion des Pilotprojektes Ambulante Intensive Begleitung (AIB)“ und zum an-
deren in der Studie ,Wissenschaftliche Begleitung des Modellprojektes
,Schritt fur Schritt*“. Das erstere untersucht mit einer qualitativ orientierten
Follow-up-Studie die Auswirkungen der Mafinahme AIB — namlich (Re-)
Aktivierung der individuellen und institutionellen Netzwerke — auf Lebens-
umstinde und die Lebensbewiltigung der an den Projekten vor Ort teilneh-
menden Jugendlichen in einem Zeithorizont von ca. zwei Jahren. Das zweite
evaluiert die Auswirkungen des Hausbesuchsprogrammes ,Schritt fur
Schritt® (ein in den Niederlanden entwickeltes sozialpidagogisches Hand-
lungsmodell) bei Familien in schwierigen familidren und 6konomischen Ver-
haltnissen auf die kindliche Entwicklung und auf die soziale Integration von
Kinder und deren Familien. Auf drei Ebenen — Kind, Eltern, Familie — sollen
Kompetenzen und Fertigkeiten in unterschiedlichen Anforderungsbereichen
gefordert werden. Die Tests und Befragungen bei Kindern und Erwachsenen
im Rahmen des Follow-up-Designs beziehen sich auf drei Programmphasen
— Programmbeginn, Ende erstes Programmjahr, Programmende — und laufen
iber eine Zeit von etwa 2,5 Jahren.

Die Mittelfristige Forschungsplanung 2001-2005 hat die Aufgabe der wis-
senschaftlichen Dienstleistungen fiir Politik, Praxis und Wissenschaft heraus-
gestellt. Hier sei das Engagement des Instituts bei der ,Bundesinitiative Be-
teiligungsbewegung® genannt. Diese Bundesinitiative umfafite eine Reihe von
Veranstaltungen mit dem Ziel, die Bedeutung der Beteiligung von Kindern an
gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen stirker ins 6ffentliche Bewufitsein
zu riicken, Jugendliche zu motivieren, ihre Vorstellungen und Erwartungen
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selbstbewufit vorzubringen und bereits praktizierte Beteiligungsformen zu
verbreiten und weiterzuentwickeln.

Neben der Organisation dieser Veranstaltungen hatte und hat das DJI die
Aufgabe, diese Initiative auf Bundesebene detailliert zu dokumentieren und
dartiber hinaus Anhaltspunkte dafiir zu liefern, welche Arten von Initiativen
und Veranstaltungen die Moglichkeiten der Beteiligung von Kindern und Ju-
gendlichen verbessern. Bei der genaueren bewertenden Analyse von Veran-
staltungen wurde darauf geachtet, daff in diesen Veranstaltungen und sonsti-
gen initiativebezogenen Aktivititen sowohl Gegenstinde und Themen aus
der unmittelbaren Alltagswelt der Kinder und Jugendlichen als auch allge-
meinere politische Themen vorkamen, da bei der Analyse dieser Initiative
u.a. auch die seit lingerem aufgeworfene Frage nach der spezifischen Ziel-
richtung politischer Beteiligung und politischen Interesses junger Menschen
eine Rolle spielen soll.

Miinchen, Februar 2002
Prof. Ingo Richter
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Claudia Franziska Bruner, Ursula Winklhofer, Claudia Zinser

Partizipation erleben — Erfahrungen
von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen
in Beteiligungsmodellen

1

12

Einleitung

Die drei folgenden Beitrige spiegeln Gedanken und Befunde wider, die sich

aus unseren Erfahrungen im Projekt ,Modelle gesellschaftlicher Beteiligung

von Kindern und Jugendlichen® ergeben haben. Das Projekt wurde von Mirz

1998 bis Ende 2000 mit finanziellen Mitteln des BMFSF] am D]JI durchge-

fihrt. Die Ergebnisse der Studie sind inzwischen in zwei Broschiiren (Bru-

ner/Winklhofer/Zinser 1999 und 2001) veroffentlicht:

® Die erste Broschiire enthilt die Ergebnisse einer bundesweiten Fragebo-
generhebung. Ziel dieser quantitativen Forschungsphase war die Erstellung
eines Gesamtiiberblicks tber die verschiedenen Beteiligungsmodelle im
kommunalen Bereich, deren Verbreitung, unterschiedliche Formen und
Ausgestaltungen.

® Im Mittelpunkt der zweiten Projektphase standen Fragen nach Qualitit
und Wirkung von Beteiligung sowie die Perspektive der Kinder und Ju-
gendlichen. Im Zuge dieses qualitativen Teils der Studie wurden elf Betei-
ligungsmodelle aus den Bereichen Kindertagesstatten, Schulen, Verbinde
und Kommunen untersucht. In mtndlichen Interviews befragten wir etwa
100 Kinder und Jugendliche sowie 41 Erwachsene. Dariiber hinaus wurden
Gremiensitzungen und andere Aktivititen in den Modellen teilnehmend
beobachtet. So erhielten wir ein differenziertes und facettenreiches Bild
von den Prozessen und Erfahrungen in den einzelnen Modellen.

Partizipationsangebote fithren zu Verinderungen und neuen Erfahrungen -

dies betrifft die Kinder und Jugendlichen, die beteiligten Erwachsenen, aber

auch die institutionellen Strukturen. Die folgenden Ausfithrungen greifen

drei Aspekte auf:

e Kinder und Jugendliche ernst nehmen — was heifit das fiir die begleitenden
Erwachsenen?

® Wie liflt sich Beteiligung in die bestehenden Strukturen einbinden? Hand-
lungsspielriume in Institutionen, Verbinden und Kommunen

® Was ist den Kindern und Jugendlichen in Beteiligungsmodellen wichtig?

DJI — Das Forschungsjahr 2001/Bruner u. a.: Partizipation erleben
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2

Kinder und Jugendliche ernst nehmen — was heiB3t
das fiir die begleitenden Erwachsenen?

Claudia Franziska Bruner

2.1

Unsere Untersuchung stand von Beginn an unter dem Motto ,,Kinder und
Jugendliche sollen/miissen ernst genommen werden®. Dies ist ein Leitsatz,
mit dem sich viele Beteiligungsmodelle identifizieren und nach auflen hin
prasentieren — eine Formel, die rasch breite 6ffentliche Zustimmung findet.
Es mag eingewendet werden, dafl der Anspruch, ,,Kinder und Jugendliche
ernst zu nehmen®, ein hoher Anspruch ist, hinter dem die Wirklichkeit leider
allzuoft zuriickbleibt. Aber kaum jemand wird in Zeiten, in denen von Poli-
tikverdrossenheit und Entpolitisierung der Jugend, von strukturellen Riick-
sichtslosigkeiten gegeniiber den Belangen von Kindern und Familien die
Rede ist, die Berechtigung dieser Forderung an sich in Frage stellen (wollen).

Gesellschaftliche Beteiligung von Kindern und Jugendlichen im sozialwissen-
schaftlichen Forschungszusammenhang

So haben auch wir uns diesen Anspruch zu eigen gemacht: Kinder und Ju-
gendliche gehoren fraglos ernst genommen: auch — und gerade — in einer wis-
senschaftlichen Untersuchung, in der es um Kinder und Jugendliche und
deren gesellschaftliche Partizipationschancen geht. Doch was bedeutet das
eigentlich? Was verbirgt sich hinter einem solchen Motto, wenn es nicht zu
einer zwar mehrheitsfihigen, aber letztlich doch (inhalts-)leeren Worthtlse
verkommen soll? Welche Konsequenzen haben sich aus diesem Satz fiir uns
Forscher/innen ganz unmittelbar im Fortgang unserer Untersuchung erge-
ben? Die Konsequenzen, die wir im Laufe des Forschungsprozesses gezogen
haben, enthalten auch bereits ein Stiick weit Antworten auf die Frage, was es
im Rahmen von Beteiligungsmodellen heifit, Kinder und Jugendliche ernst zu
nehmen.

Wir betrachteten es als Aufgabe und hatten auch den Anspruch an uns selbst,
nicht #ber Kinder und Jugendliche zu forschen, sondern spezifische Zugangs-
wege zu ihren Erfabmngswelten aufzutun. Schlieflich wollten wir wissen,
welche Erfahrungen sie in und mit Beteiligungsmodellen gemacht hatten.
Das hiefl gerade fir Kinder, aber auch im Fall von Jugendlichen: Es konnte
nicht darum gehen, mit vorformulierten Fragen und standardisierten Ant-
wortvorgaben Themen abzufragen, die in unseren Kopfen zwar Relevanz be-
sitzen mogen, aber nicht notwendigerweise auch in den Kopfen der befragten
Kinder und Jugendlichen. Es hief} vielmehr zu lernen (und entsprechend dar-
auf ausgerichtete Forschungsstrategien zu entwickeln), den Kindern und Ju-
gendlichen zuzuhoren, sie von ihren Erfahrungen erzihlen zu lassen, sie an-

DJI - Das Forschungsjahr 2001/Bruner u. a.: Partizipation erleben
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2.2

14

zuregen, ihre Meinungen und Urteile zum Ausdruck zu bringen, ja: sie eigene
Relevanzen setzen zu lassen; zuzulassen, daf sie die Themen und Schwer-
punkte ihrer Kritik selbst setzten.

Es gilt deutlich zu machen: Der Satz ,,Kinder und Jugendliche sollen ernst ge-
nommen werden® erwies sich erst einmal als eine Anforderung und Heraus-
forderung an uns selbst als (Sozial-)Forscherinnen. So gesehen ging es schon
bei der methodischen Umsetzung unserer Studie um praktizierte Beteiligung.
Gesellschaftliche Beteiligung ist nicht zuletzt eine Herausforderung fiir Er-
wachsene. Diese besteht auch darin, nicht immer schon zu wissen, wie man
das macht, ,Kinder und Jugendliche ernst zu nehmen“ — sondern sich immer
wieder zu fragen, was es konkret bedeutet und was von einem gefordert ist,
wenn man dem nachkommen will.

Das mag an und fiir sich fiir Praktiker/innen noch keine spektakulire Er-
kenntnis sein, wenngleich sie — zu Ende gedacht — doch haufig schon einiges
an Widerstandigkeit zu erzeugen vermag.

Einander ernst nehmen — praktische Bedeutungsdimensionen

Interessant wird es, wenn man noch einen Schritt weitergeht: Wo beginnt die-
ses ,Ernstnehmen® und wo hort es auf? Wo liegen die Grenzen des ,Ernst-
nehmens“? Was heifdt es praktisch — im Umgang zwischen Erwachsenen und
Kindern bzw. Jugendlichen — einander ernst zu nehmen? Was heifit es insbe-
sondere fiir die Kommunikations- und Interaktionsbeziehungen? Und: Ein-
ander ernst nehmen hat moglicherweise im Verhiltnis zwischen Kindern und
Jugendlichen auf der einen Seite und Erwachsenen auf der anderen Seite gar
keine besondere Bedeutung, die sich unterscheidet von derjenigen zwischen
den Erwachsenen. Es sind die bekannten Fragen nach Gleichheit und Gleich-
berechtigung, nach Chancengleichheit und dem Recht, die eigene Lebenswelt
mitzugestalten, um die es geht.

Hier einige praktische Bedeutungsdimensionen, die ,einander ernst nehmen®
im Kontext von gesellschaftlicher Beteiligung von Kindern und Jugendlichen
annimmt:

e Kinder und Jugendliche ernst zu nehmen heildt: Es mufS bei Beteiligung/
Partizipation tatsichlich immer um etwas gehen; es missen fir die Kinder
und Jugendlichen wirklich relevante Dinge auf der Tagesordnung stehen.
Beteiligung darf sich nicht auf eine unverbindliche Spielwiese beschrinken,
wo nur etwas ausprobiert wird, ohne Ernstcharakter. Eine Kindertages-
stattenleiterin wies im Rahmen eines Beteiligungsprojektes zur Auflenge-
staltung der KITA darauf hin, daff es eben nicht ausreiche, den Kindern le-
diglich die Entscheidung zu tiberlassen, ob sie ein Klettergertst lieber in
Griin oder Orange mochten. In einer Zukunftswerkstatt konnten die Kin-
der ihre Vorstellungen eines ihren Bediirfnissen entsprechenden Lebens-
umfeldes artikulieren, mitplanen und mitumsetzen.

DJI — Das Forschungsjahr 2001/Bruner u. a.: Partizipation erleben
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e Kinder und Jugendliche ernst zu nehmen heiflt: Es mufS immer weiterge-
hen! Im Beteiligungsprozefl missen wirklich sptirbare Fortschritte zu ver-
zeichnen sein. Beteiligungsprozesse diirfen nicht durch strukturelle biiro-
kratische und haufig langwierige Entscheidungsprozeduren versanden.
Dieses ,Weitergehen“ kann sich auf zwei Ebenen abspielen: Zum einen
kann gemeint sein, dafl ein laufendes Projekt in einem tberschaubaren
Zeitraum fiir die beteiligten Kinder und Jugendlichen erlebbare Ergebnisse
zeitigt, dafl zum Beispiel nicht im Kontext einer Schulhofumgestaltung
durch kommunale Finanzierungsliicken zwischen Abschluf} der Planungs-
phase und Beginn der Umsetzungsphase die Sommerferien dazwischen-
kommen und damit ein Teil der Schiller/innen die Schule abgeschlossen
und schon verlassen hat. Zum anderen kann der Beteiligungsgedanke —
ausgehend von einem zeitlich begrenzten Projekt — als Beispiel auf den
Stadtteil, auf die gesamte Stadt wirken und zur Ausbildung einer ganzen
Beteiligungskultur beitragen. So geschah es im gerade angesprochenen Fall
der Schulhofumgestaltung: Nachdem diese abgeschlossen war, scheiterten
die Schiiler/innen daran, Beteiligungsmoglichkeiten innerhalb der Schule
einzufordern. So engagierten sich beteiligungsinteressierte und -motivierte
Schiiler/innen zunehmend in anderen Beteiligungsformen auf kommunaler
Ebene und trugen damit letztlich auch zu einer Konsolidierung der Betei-
ligung bei.

o Kinder und Jugendliche ernst zu nehmen heifit: fiir Selbstwirksamkeit zu
sorgen. Die Folgen der eigenen Entscheidungen miissen fur die Beteiligten
selbst erfahrbar und spiirbar sein. Die Resultate der Beteiligungsprozesse,
der eigenen Entscheidungen etc. miissen sich real auswirken in der Lebens-
welt der Kinder und Jugendlichen, damit sie die Chance erhalten, sich als
aktiv handelnde und relevante Personen zu erfahren. Kinder und Jugendli-
che miissen die Erfahrung machen konnen, daf} sie etwas in threm Sinn
verindern und bewegen kénnen. Ein kommunales Madchenprojekt in ei-
ner Groflstadt macht eindrucksvoll deutlich, wie dies aussehen kann. Zu-
nichst haben unterschiedliche Midchengruppen unter Begleitung zweier
Sozialpidagoginnen in einem Stadtteil, der als sozialer Brennpunke gilt, ei-
nen Midchenstadtplan erstellt. In diesem Zusammenhang erkundeten die
Midchen ihren Stadtteil mit Fotoapparaten, Videokameras und fiihrten In-
terviews mit Passanten durch. In einer Madchenkonferenz prisentierten
sie den zustindigen kommunalen Entscheidungstriagern ihre Ergebnisse,
machten auf Defizite und Mifistinde aufmerksam und forderten Abhilfe.
Zwar konnten sie nicht alle ihre Forderungen durchsetzen, konnten aber
durchaus Teilerfolge verzeichnen, die sich bis heute real auf ihre Lebens-
welt auswirken: Zusitzliche Straflenbeleuchtung wurde realisiert, Miinzte-
lefone blieben erhalten, Busverbindungen wurden verbessert.

® Kinder und Jugendliche ernst zu nehmen heiflt: Verantwortung zu teilen.
An die Adresse der Kinder und Jugendlichen gerichtet bedeutet das:
Auch sie missen lernen, mit den Folgen der eigenen Entscheidungen zu
leben — und damit die moglichen Konsequenzen, die sich aus den eige-
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nen Entscheidungen und (Fehl-)Einschitzungen ergeben, zu antizipieren
und gegebenenfalls mit Enttiuschungen umzugehen. In einer Kommune
stand die Einrichtung eines neuen Spielplatzes mit dem Anspruch an,
ein moglichst breites Altersspektrum anzusprechen. Von Beginn an soll-
ten Kinder und Jugendliche ihre Wiinsche und Bediirfnisse einbringen
und an der Planung beteiligt sein. Es kristallisierte sich bald heraus, daf§
eine Minderheit der Alteren ein bestimmtes Spielgerit priferierte, das
ein Grofteil des zur Verfugung stehenden Budgets verschlungen und die
Interessen der Jingeren in den Hintergrund gedringt hitte. Zusammen
mit den begleitenden Erwachsenen wurde der Interessenskonflikt disku-
tiert. Die Alteren sind dann nach Abwigung der Konsequenzen fiir die
Jingeren zum Entschluf gekommen, daf} sie auf das teure Gerit zu
Gunsten einer gleichmifligen Verteilung des Budgets im Sinne der Wah-
rung aller Interessen verzichten. Doch was heiflt das fir die begleitenden
Erwachsenen? Hitten sie gegebenenfalls eine aus ihrer Sicht suboptimale
Entscheidung zugelassen?

Kinder und Jugendliche ernst zu nehmen heiflt: um der Sache selbst wil-
len titig werden; Beteiligung nicht als Mittel zu einem Zweck einzuset-
zen, der womdoglich nicht transparent gemacht wird; Beteiligung nicht
zu funktionalisieren, beispielsweise zur eigenen Imagepflege, zur Be-
kimpfung von Vandalismus etc. Das Problem hierbei ist, dafl solche
Funktionalisierungen von den beteiligten Kindern und Jugendlichen
meist rasch durchschaut werden und daff dann deren Interesse und Mo-
tivation fiir neue Projekte und die Kontinuitit bestehender Modelle
nicht nachhaltig aufrechterhalten werden konnen. Eine Kommune in Ba-
den-Wiirttemberg hat iber Jahre eine Beteiligungskultur mit unter-
schiedlichen Partizipitationsformen aufgebaut, verschiedene Beteiligungs-
formen kombiniert, um eine Optimierung der Teilnahmemoglichkeiten
fir alle Kinder und Jugendlichen zu erreichen und fiir Kontinuitit zu
sorgen — und nicht, um die inzwischen verliechene Auszeichnung zur
kinderfreundlichen Stadt als Imagepflege anzustreben.

Kinder und Jugendliche ernst zu nehmen heiflt: Mut zum Risiko zu haben.
Bei den Erwachsenen muf die Bereitschaft vorhanden sein, Macht und
Einfluf} tatsichlich zu teilen, ein Stiick der gewohnten Kompetenzen abzu-
geben und bewuflt in Kauf zu nehmen, daff die Kinder und Jugendlichen
moglicherweise zu Entscheidungen kommen, die man selbst als verant-
wortlicher Erwachsener gerne anders gefillt hitte. In Beteiligungsprozes-
sen konnen sowohl Erwachsene als auch Kinder und Jugendliche ihre De-
mokratiefihigkeit unter Beweis stellen. Ein Lehrer eines Hauptschulmo-
dells betont, daf§ Lehrer/innen im Verlauf ihrer Berufsbiographie darauf
getrimmt werden, die Klasse im Griff zu haben. Er kritisiert damit die ih-
nen vermittelten oder im eigenen Berufsleben entwickelten autoritiren
Leitbilder. Als Fazit halt er fest: Beteiligung bedeutet immer auch Risiko.
Und ohne Mut zum Risiko ist sie nicht zu haben, das Risiko nimlich, daf§
Entscheidungen nicht den eigenen Vorstellungen entsprechend gefillt wer-
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den. Ernstgemeinte Partizipation muf also die Bereitschaft zur Verlage-
rung von Kompetenzen und Zustindigkeiten mit einschlieflen.

Demokratiefihig werden — eine solche (An-)Forderung ergeht nattirlich nicht
nur an die beteiligten Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen als Individuen.
Demokratisierung im Zuge von Beteiligung steht auch fir die Institutionen
und Organisationen an, die Beteiligungsmodelle initiieren. Auch an die Insti-
tutionen ist die Forderung zu stellen, daf} sie sich verandern miissen, struktu-
rell verindern mussen, wenn Beteiligung auf Dauer gelingen soll. Wenn Kin-
der und Jugendliche im Kontext von Beteiligungsinitiativen ernst genommen
werden, heiflt das, daf} auf die beteiligten Institutionen (Schulen, Kommunen,
Verbinde) ein enormer Verinderungsdruck ausgetibt wird. Es mussen sich
neue Entscheidungsstrukturen ausbilden und neue Transparenzen fiir die Be-
teiligten entstehen. Es zeichnen sich auch neue Konfliktlinien zwischen den
Beteiligten ab, mit denen umgegangen werden muf. Beteiligung hat also ih-
ren Preis: Sie ist ,billig“ nicht zu haben. Die Entscheidung, Beteiligungsmo-
delle einzufithren, wird immer Folgen haben auch fiir die Situation und das
Verhalten derjenigen, die ein solches Modell initiieren.

3 Wie laBt sich Beteiligung
in die bestehenden Strukturen einbinden?
Handlungsspielrdaume in Institutionen, Verbanden
und Kommunen

Claudia Zinser

Erwachsene sind aufgefordert, Mut zum Risiko zu zeigen, damit Beteiligung
von Kindern und Jugendlichen als lebendig und wirksam erlebt werden kann.
Zugleich ist festzuhalten, dafl Erwachsene in ihren Institutionen oder Kom-
munen in unterschiedliche Systeme eingebunden sind: Abteilungen, pidago-
gische Teams, Lehrerkollegien, Stadtrite, Verbands- und andere Strukturen
und natlirlich auch in die entsprechenden Gruppen- und Teamprozesse. Aus-
gehend von diesen Strukturen stellt sich die Frage: Wie 1af8t sich Beteiligung
von Kindern und Jugendlichen in die existierenden Strukturen einbinden?
Dazu sollen drei verschiedene Themenbereiche beleuchtet werden:

® Teamprozesse und Transparenz,

® Resistenz der Strukturen,

o Struktur als Hemmfaktor?
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3.1 Teamprozesse und Transparenz
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Was passiert auf institutioneller Ebene, wenn Beteiligung anfingt? Eine Per-
son oder eine Gruppe mochte etwas verindern: vielleicht ein Lehrer, der die
aufgeladene Atmosphire an der Schule nicht mehr aushilt, oder eine Grup-
penleiterin im Jugendverband, die auf einer Fortbildung Anregungen erhalten
hat, vielleicht die Leiterin einer Kindertagesstitte, die sich den direkten Aus-
tausch mit den Kindern wiinscht oder ein Stadtrat, der sich ein neues Image
fir seine Stadt erhofft. Diese Person begibt sich auf die Suche nach Verbiinde-
ten und stof3t hier u. U. in den verschiedenen Hierarchie-Ebenen auf die un-
terschiedlichsten Reaktionen: Begeisterung und Aktion, Skepsis und Abwehr,
Angste und Verzogerungsstrategien. Fiir die Art der Reaktion ist hiufig ent-
scheidend, an welcher Stelle innerhalb der Struktur und damit auch der Hier-
archie die Person sitzt, von der die Initiative ausgeht, und in welcher Position
sich die Person befindet, die angesprochen wurde. Denn spezifische Konstel-
lationen 16sen spezifische Phantasien aus. Es werden je nach Machtverhiltnis
und Beziehung bestimmte Motive und damit auch Konsequenzen hinter einer
Initiative vermutet.

Nehmen wir das Beispiel des Kollegiums eines Gymnasiums. Einige Leh-
rer/innen der Schule kommen im Rahmen einer Aktion zur Suchtpriven-
tion mit externer Begleitung zu dem Ergebnis, daff am Schulklima gearbei-
tet werden sollte — und zwar am besten gemeinsam mit den Schilerinnen/
Schiilern. Ein parititisch besetztes Gremium — sechs Erwachsene und sechs
Jugendliche — soll mit dieser Aufgabe betraut werden. Einige Lehrer/innen
sind begeistert, weil sie sich Verbesserungen im Klima und eine neue Dis-
kussionskultur erhoffen, andere sind eher skeptisch, da die Spielregeln und
Machtbefugnisse des Gremiums noch nicht klar sind. Wie sieht es mit der
Solidaritdt innerhalb der Lehrerschaft aus? Wird dieses Gremium von Kol-
legen/Kolleginnen dazu genutzt werden, sich bei den Schiilern/Schiilerin-
nen einzuschmeicheln? Wird das neue Gremium Entscheidungen des Leh-
rerkollegiums in Frage stellen? Werden die Schiiler/innen weitergehende
Mitspracherechte einfordern, die im Schulalltag zu Konflikten fiihren?
Wenn diese Angste nicht ernst genommen werden, entstehen mit grofier
Wahrscheinlichkeit Blockaden. Abwehrmechanismen und Verzogerungstak-
tiken konnen die Folge sein.

Die engagierten Lehrer/innen unseres Modells reagierten nicht mit Polarisie-
rung. Die Befiirchtungen wurden respektiert. Der Angst vor dem Gremium
wurde die Moglichkeit zur Mitarbeit auch fiir skeptische Kolleginnen/Kolle-
gen entgegengesetzt. Das Gremium wurde somit nicht zum Feindbild stili-
siert, sondern bot Gestaltungsspielriume — diese wurden auch genutzt. Das
Zusammenwachsen der unterschiedlichen Kulturen von Erwachsenen und
Jugendlichen, von progressiveren und konservativeren Fraktionen im Lehrer-
kollegium braucht jedoch Zeit.

Insgesamt benodtigen Verinderungsprozesse, Abbau von Hierarchien und
Machtabgabe immer Zeit und Geduld. Angste und Widerstinde miissen ernst
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genommen werden. Denn es ist lebenswichtig fiir Beteiligung, das Team in
deren Entwicklung und Umsetzung einzubeziehen.
Als unser Forschungsteam das Gremium nach dreijihriger Arbeit bei einer
Sitzung beobachten durfte, waren wir beeindruckt von der Selbstverstind-
lichkeit, mit der ein Schiiler die Sitzung moderierte, von der Ausgewogenheit
der Redebeitrige zwischen Lehrerinnen/Lehrern und Schiilerinnen/Schiilern
und von den Koalitionen, die sich nicht an Gruppenzugehoérigkeiten, sondern
an Themen und Argumenten orientierten. Diese neuen Koalitionen scheinen
mittlerweile keine Angste mehr auszulésen. Alten Vorurteilen iiber die je-
weils andere Seite stehen jetzt konkrete und vielfach positive Erfahrungen ge-
geniiber.
In einem anderen Fall ging die Initiative zu einem Gruppensprechermodell
von der Leiterin einer Kindertagesstitte aus. Sie wiinschte sich einen engeren
Kontakt zu den Kindern und wollte wissen, was in den Gruppen gedacht und
gewlinscht wird. Jede Gruppe wurde beauftragt, einen Sprecher oder eine
Sprecherin zu wihlen. Diese sollten die Interessen ihrer Gruppe in den Sit-
zungen mit der Leiterin vertreten.
Die Interviews mit den Kindern ergaben, dafl sie innerhalb ihrer Gruppen
kaum strukturelle und padagogische Unterstiitzung erhielten wie z.B. feste
Zeiten, um von den Ergebnissen der Sitzungen zu erzihlen, oder eine kli-
rende Vorbereitung auf die Rolle als Sprecher oder Sprecherin. Um Mif3ver-
standnissen vorzubeugen: Wir werten das nicht als ,,bose Absicht“ der Grup-
penerzieherinnen. Wir sehen darin eher:
® Anzeichen von einerseits ungentigender Vorbereitung auf dieses Beteili-
gungsmodell und von Unkenntnis der pidagogischen Aufgaben, die Parti-
zipation mit sich bringt,
® aber andererseits auch Anzeichen von Angsten vor Verinderungen in den
bestehenden (Macht-)Strukturen, Hierarchien und Ressourcen.

Diese Angste waren nicht unbegriindet, denn die Befugnisse des Teams ver-
schoben sich tatsichlich zum Teil in Richtung der Kinder. In den Gruppen-
sprechersitzungen wurden die Hohepunkte des Jahres geplant und Regeln fur
das Zusammenleben im Haus entwickelt — und zwar ohne die Erzieherinnen.
Machtverschiebung und Machtabgabe ist ein elementarer Teil ernstgemeinter
Partizipation. Diese Machtverschiebung wurde jedoch im vorliegenden Fall
mit dem Team weder geklart noch abgestimmt. Das padagogische Team einer
Einrichtung, das grundsitzlich eine entscheidende Rolle bei der Unterstiit-
zung von Beteiligung hat, wurde zu Beginn des Prozesses nicht gewonnen.
Das Modell wurde quasi ,von oben® eingefithrt. Rolle und Befugnisse der
Gruppenleiterinnen waren nicht geklirt worden. Es fehlte deutlich an Trans-
parenz im Partizipationsprozef. Erst Partizipation in der ,Erwachsenen-
struktur — also zwischen Team und Leitungsebene, zwischen Gruppenleite-
rinnen/-leitern und Vorstand, zwischen Kollegium und Schulleitung — schafft
Raum fir eine lebendige Beteiligungskultur mit Kindern und Jugendlichen.
Flache Hierarchien und kurze Dienstwege sind dabei hilfreich.
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3.2
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Entscheidend fiir die Implementierung von Beteiligungsmodellen in die vor-

handenen Strukturen ist somit:

® Team und Leitung misssen fiir Partizipation gewonnen werden, sonst wer-
den Beteiligungsinitiativen ,ausgehungert®.

® Transparenz im Beteiligungsprozef ist die Grundvoraussetzung fur erfolg-
reiche Partizipation. Das betrifft gleichermaflen Ziele, Methoden, Ent-
scheidungswege und Befugnisse.

Wenn die Einbindung des Teams oder Kollegiums gelingt wie z.B. an der von
uns untersuchten Grundschule, wird das Modell im Unterricht und in den
Konferenzen mitgetragen, z.B. durch Vorbereitung der Kinder auf das Amt
der Klassensprecherin und sogenannte Tandemseminare! fiir beteiligungsak-
tive Lehrer/innen und Schiiler/innen. Es herrscht dadurch insgesamt eine un-
terstiitzende Atmosphire fiir Beteiligung der Kinder.

Ein Vorteil dieser Schule ist die tiberschaubare Grofle des Kollegiums von
zwolf Personen. Ein Kritertum, auf das ich im folgenden niher eingehen
werde.

Resistenz der Strukturen

Die Resistenz gegentiber Partizipation und Verinderung ist unterschiedlich
ausgepragt und hat natiirlich zum einen etwas mit dem soeben ausgefihrten
Thema Hierarchie zu tun: Je steiler die Hierarchie in einer Organisation, um
so starrer die Strukturen und um so schwerer lifit sich eine Beteiligungskultur
in der gesamten Organisation entwickeln. Zum anderen haben Starre und Re-
sistenz auch etwas mit der Grofle und Komplexitit von Organisationen und
Institutionen zu tun. Erwachsene wie Jugendliche machen die Erfahrung, daf§
sich in kleineren Organisationseinheiten (Zeltgruppe, Schulklasse, Jugend-
gruppe im Verband) ungleiche Machtverteilung und Hierarchien leichter auf-
brechen lassen: Experimente konnen gewagt und ein gleichberechtigter Um-
gang miteinander geiibt werden. Daraus entsteht eine eigene Beteiligungskul-
tur, die auf dieser Ebene viel bewegen kann.

Doch werden die Grenzen der Gesamtorganisation schnell spiirbar: zum Bei-
spiel bei einem groflen Bundeskinderzeltlager mit 600 Kindern, die in Dor-
fern mit 40—60 Personen wohnten. Die Mitbestimmung innerhalb des Dorfes
erfolgte bei den tiglichen Vollversammlungen und wurde auch genutzt. Auch
die Kooperation mit anderen Dorfern im Dorfzentrumsrat war immer wieder
von Erfolg gekront. Von den Kindern gewtiinschte gemeinsame Aktionen
oder Feste wurden nach ihren Vorstellungen durchgefithrt. Die Grenze der

! In diesen Seminaren erarbeiten Erwachsene und Kinder getrennt voneinander Themen und
Kompetenzen rund um die Schiilerbeteiligung. Dann werden die Arbeitsergebnisse intensiv aus-
getauscht — und dabei hiufig festgestellt, dafl die beiden Welten doch nicht so weit auseinander-
liegen wie gedacht.
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Mitbestimmung war jedoch erreicht, als ein Dorf nach einer Woche Zeltlager
und akutem Schlafmangel einen , Ausschlaftag” organisieren wollte, inklusive
spaterem Frihstiick. Jetzt kommt das zentral fir alle Gruppen sorgende K-
chenteam ins Spiel, das sich auf Grund seines engen Zeitplans strikt gegen
eine Verinderung des tiblichen Ablaufs aussprach.

Interessant war: Den Kindern gelang in der Verhandlung durchaus der Per-
spektivenwechsel. Sie verstanden, daf} es schwierig ist, 600 Personen mit
Frihstiick zu versorgen, das Geschirr zu spiilen und rechtzeitig das Mittages-
sen fur alle fertigzustellen. Trotzdem standen die Bediirfnisse der Kinder ge-
gen die organisatorischen Notwendigkeiten des Kiichenteams.

In diesem Fall konnte durch eine clevere Idee eine Einigung erzielt werden.
Der Ausschlaftag kam zustande, weil das Friihstiick von zwei Personen der
Gruppe in dorfeigenes Geschirr umgefiillt wurde und somit der Spilzeitplan
der Kiiche eingehalten werden konnte. Um diese Losung zu finden, war aller-
dings Durchhaltevermdgen von seiten der Kinder notwendig.

Resistenz steht aber auch in engem Zusammenhang mit Themen- und Ein-
flufSbereichen. Gerne wird die gemeinsame Gestaltung des Schulhofs und der
Fassade als Partizipationsprojekt durchgefithrt. Die Vorteile liegen klar auf
der Hand: wesentlich hohere Identifikation mit dem Schulhof, kaum noch
Vandalismus, eine freundlichere Atmosphire, die auch gegen Gewalt wirkt,
das Freisetzen von Kreativitit und Produktivitit bei den Schiilerinnen/Schii-
lern, neue Lernfelder und Lernformen und vieles mehr. Dagegen kann doch
eigentlich niemand sein. Das Schulamt freut sich. Die Presse greift das Ge-
schehen positiv auf. Dem Image und den Beteiligten geht es gut.

Und plotzlich die Idee, warum sollte das nicht auch innerhalb der Schule
funktionieren?

Innovative Lernfomen, mitgestaltete Klassenzimmer, neue Konfliktlgsungs-
strategien, Mitsprache beim Curriculum und bei der Notengebung. Und ganz
schnell wird die Grenze der Partizipation deutlich. Am Eingang der Schule
hort sie haufig auf — und das, obwohl es durchaus gute Modelle gibt, wo Mit-
bestimmung auf den unterschiedlichsten Ebenen der Schule funktioniert und
den Schulalltag bereichert. Deshalb ist es von Bedeutung, daf} insbesondere
Entscheidungstriger/innen sich mit der Machtfrage auseinandersetzen, denn
ernstgemeinte Partizipation kann nur stattfinden, wenn scheinbar feste struk-
turelle und organisatorische Grenzen und Regeln iiberdacht und (Entschei-
dungs-)Macht geteilt wird.

Festgefahrene Strukturen wirken sich hiufig hemmend aus, verhindern
Durchlissigkeit und Transparenz. Somit liegt der Schlufl nahe: Struktur an
sich ist etwas Schlechtes.

3.3 Struktur als Hemmfaktor?

Das Fragezeichen ist bewuflt gesetzt. Zwar konnen Strukturen verknochert,
hinderlich und sinnlos sein — sie haben aber nicht ausschliellich diesen Effekt.
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Betrachten wir beispielsweise den kommunalen Raum. In diesem Gewirr an

Institutionen, Gremien und Zustandigkeiten ist es fir ein Jugendparlament

schwer, Fuf§ zu fassen und Bestand zu haben. Die politischen Mehrheiten an-

dern sich, Unterstiitzer/innen wechseln die Arbeitsstelle oder den Wohnort —

und plotzlich ist alles anders. Ohne eine Absicherung des Gremiums, z.B. in

der Hauptsatzung der Kommune und in der Gemeindeordnung des Landes,

sind die Jugendlichen vom ,good-will“ einzelner engagierter Erwachsener

abhingig.

Vor diesem Hintergrund stehen die auf den ersten Blick vielleicht tiberra-

schenden Aussagen:

o Struktur schafft auch Unabhingigkeit, denn Struktur bietet Absicherung.

® Struktur kann sich dariiber hinaus partizipationsférdernd auswirken, denn
die bewufite Implementierung partizipativer Strukturen schlieft Machtbe-
fugnisse fur Kinder und Jugendliche mit ein. Damit wird die Teilung von

Macht verbindlich.

Erfolgreiche Beteiligung speist sich somit entscheidend aus zwei Polen: Betei-
ligung benoétigt einerseits Rechte und Strukturen in Form von politischer und
institutioneller Absicherung und Forderung. Andererseits ist Flexibilitit im
Denken und Handeln aller Beteiligten — insbesondere der Erwachsenen in
Entscheidungspositionen — unabdingbar. Das regelmiflige Infragestellen von
strukturellen Rahmenbedingungen durch Kinder und Jugendliche wirkt Ver-
krustungen entgegen und ermoglicht Innovationen, die das gesellschaftliche
Zusammenleben verbessern.

Was ist den Kindern und Jugendlichen
in Beteiligungsmodellen wichtig?

Ursula Winklhofer

22

Eine Studie, in der Beteiligungsmodelle unter Einbezug der Kinder und Ju-
gendlichen untersucht wurden, interessiert zunichst einmal unter der Per-
spektive: Was wollten die Kinder und Jugendlichen? Waren die Erwachsenen
bereit, darauf einzugehen? Und schlief$lich: Welches Ergebnis liegt am Ende
des Beteiligungsprozesses vor? Dies impliziert auch die Annahme: Wenn ein
bestimmtes Ergebnis vorliegt, war der Beteiligungsprozef§ erfolgreich.

Wir haben festgestellt: Fiir die Kinder und Jugendlichen ist das nicht die ein-
zig entscheidende Perspektive. Natiirlich ist das Ergebnis wichtig, und oft ha-
ben scheinbar kleine Kompromisse grofle Bedeutung. So gab es z.B. in einem
unserer Modelle, einem groflen Zeltlager fiir Kinder im Alter von 7 bis 13
Jahren, intensive Aushandlungsprozesse iiber die Offnungszeiten der Disco
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4.1

fir die verschiedenen Altersgruppen. Es war ein wichtiger Erfolg fur die Jun-
geren, dafl sie zu Beginn eine Stunde alleine in der Disco sein durften, auch
wenn sie eine Verlingerung ihrer Tanzzeit in den spateren Abend nicht errei-
chen konnten.
Es fillt jedoch auf, daf§ es fiir die Kinder und Jugendlichen nicht nur um das
Ergebnis, sondern gerade auch darum geht, was sie im gesamten Beteiligungs-
prozef erleben: ob sie in der Gruppe mit den anderen Spafl haben, wie das
Zusammenspiel mit den Gleichaltrigen funktioniert und welche Konflikte es
dabei gibt, wie sich die Beziehungen zu den Erwachsenen gestalten und wie
sie sich selbst mit ihren Fihigkeiten in den Prozef einbringen konnen.
Die Erlebniswelt der Kinder und Jugendlichen in den Modellen umfafit ein
breites Spektrum an Themen und gestaltet sich in den verschiedenen Berei-
chen jeweils unterschiedlich. Differenzierungen und unterschiedliches Erle-
ben finden sich je nach Alter, Geschlecht, nationaler Herkunft und Bildungs-
stand. Insgesamt lassen sich drei Bereiche unterscheiden, die die Kinder und
Jugendlichen beschiftigen; hier soll aus jedem Bereich ein ausgewihlter
Aspekt niher beleuchtet werden:
® Zum einen sind die Kinder und Jugendlichen mit ihrer personlichen Ent-
wicklung beschiftigt, darauf bezieht sich das Thema ,Kompetenz erle-
ben®.
® Sie machen zum anderen Erfahrungen mit den Peers, indem sie beispiels-
weise neue Rollen in der Peergroup einnehmen, mit denen auch neue Her-
ausforderungen verbunden sind.
® Zum dritten erleben sie Verinderungen in den Beziehungen zu den Er-
wachsenen; dazu gehort fir viele die neue Erfahrung, die eigenen Interes-
sen in der erwachsenen Offentlichkeit zu vertreten.

Kompetenz erleben

In einem Beteiligungsmodell mitzumachen, fithrt viele Kinder und Jugendli-
che in neue Situationen. Sie sitzen das erste Mal in einem Kinderparlament,
erhalten die Moglichkeit, als Delegierte eine Gruppe zu vertreten, konnen in
einer Schulfirma aktiv sein. Sie stehen damit oft vor neuen Aufgaben: die ei-
gene Meinung zu duflern oder die Interessen einer Gruppe zu vertreten,
Standpunkte in der Peergroup auszuhandeln und mit Erwachsenen ithre Win-
sche und Forderungen zu verhandeln.

Dazu ein Beispiel aus einem unserer Modelle: Lena, 13 Jahre alt, ist Klassen-
sprecherin an der Realschule und gehort als Siebtklifilerin zu den Jingsten.
Sie vertritt ihre Klasse im Schiilerrat. Am Anfang war sie sehr schiichtern und
hatte ziemlich Miihe, vor den Groflen in der Schiilerratssitzung etwas zu sa-
gen — die haben ja viel mehr Ahnung, und der Direktor wendet sich auch erst
mal an die Groflen. Diese Herausforderung hat sie sehr beschiftigt: Wie kann
ich in diesem Gremium Fufd fassen und den Mut finden, die Meinung meiner
Klasse zu vertreten? Sie bekam Unterstiitzung, und zwar zum einen von den
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Achtklafllern, die ihre eigenen Schwierigkeiten als Jingste in dem Gremium

noch kannten und hilfreiche Tips und Erklirungen gaben. Zum anderen

konnte sie mit threr Mutter dariiber sprechen, die sie bestarkt hat, sich in die-

sem Gremium zu duflern. Gleichzeitig wurde ihr der ganze Rahmen vertrau-

ter, sie konnte den Direktor mit anderen Augen sehen, gewann mehr Ver-

trauen und kam zu dem Schluf}: ,,Aber jetzt geht es schon, jetzt sag ich schon

mal ofter was.“

Dieses Beispiel beleuchtet einen Prozef3, der fir viele Kinder und Jugendliche

in Beteiligungsmodellen ablauft: Sie stehen vor neuen Herausforderungen

und wollen diese auch meistern. Wie sehr sie dabei ihre bestehenden Kompe-

tenzen entfalten, etwas dazulernen und sich personlich weiterentwickeln

koénnen, ist bedingt durch das Zusammenspiel von drei Faktoren:

® Form und Methode des Modells: Welche Handlungsmaéglichkeiten bietet
das Modell an und welche Fihigkeiten werden dafiir verlangt?
Die Anforderungen im Schiilerrat sind typisch fiir viele Beteiligungssitua-
tionen, in denen es darum geht, als Stellvertreter/in die Position einer
Gruppe in einem Gremium zu vertreten. Neben der Aufgabe, die Meinun-
gen der Gruppe in ihren Grundziigen zu erkennen und zusammenzufas-
sen, sollte es gelingen, sich in den Diskussionsprozef§ des Gremiums einzu-
bringen, die Interessen der Gruppe zu vertreten, sich sowohl mit den ande-
ren Klassensprechern/Klassensprecherinnen als auch mit dem Direktor zu
verstindigen bzw. Kontroversen auszuhandeln. Hinzu kommt, daf es in
altersgemischten Gruppen fiir die Jingeren oft schwierig ist, sich gegen-
tiber den Alteren zu behaupten.

® Auf welche Voraussetzungen trifft dies bei den Kindern und Jugendlichen?
Lena hat keine Probleme, in der Klasse ihre Meinung zu duflern, tut sich
aber schwer in diesem neuen Kontext. Hier sind ihr der Rahmen, die The-
men, das Beziehungsgefiige zwischen Direktor und Schiilervertretern/
Schiilervertreterinnen noch unbekannt und unvertraut. Sie hat noch keine
Sicherheit im Umgang mit dem Direktor gefunden und mufl sich gegen die
Alteren behaupten. Sie besitzt jedoch die Energie, sich durch diese Schwie-
rigkeiten durchzukidmpfen, verfiigt tiber Zielstrebigkeit und Durchhalte-
vermogen, um ihren Platz in diesem Gremium zu finden.

® Wie viel Unterstiitzung erhalten die Kinder und Jugendlichen?
Fur Lena ist in unserem Beispiel die Unterstiitzung durch die Peers beson-
ders hilfreich, da diese auch ganz praktische Hilfestellung in der konkreten
Situation geben. Die Gespriche mit ihrer Mutter bestirken sie in ihrem
Durchhaltevermogen und unterstiitzen ihr Selbstbewufitsein. Die Erwach-
senen im Modell, also die Lehrkrifte oder der Direktor, werden in diesem
Zusammenhang nicht thematisiert, haben also offensichtlich nicht unter-
stiitzend eingegriffen.

Das Ausmaf, in dem sich die Kinder und Jugendlichen in den Beteiligungs-

modellen als kompetent erleben kénnen, wird durch diese drei Faktoren be-
stimmt, die wechselseitig voneinander abhingen. Wenn die Anforderungen
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des Modells sehr anspruchsvoll sind, miissen entweder die Kinder und Ju-
gendlichen ein hohes Maf} an Fihigkeiten mitbringen oder aber besonders in-
tensiv unterstiitzt werden. Geht man von den Fihigkeiten der Kinder und Ju-
gendlichen aus und stimmt Form und Methoden des Modells darauf ab, so
wird sich das Ausmaf} an Unterstiitzung reduzieren lassen. Das Beteiligungs-
modell sollte Kinder und Jugendliche weder tiberfordern — das fiihrt zur Er-
fahrung von Nicht-Kompetenz und zu Resignation —, noch unterfordern -
dies birgt die Gefahr von Desinteresse und Langeweile.

Eine positive Erfahrung mit dem Beteiligungsangebot hingt wesentlich damit
zusammen, ob die Kinder und Jugendlichen bei ihren Fihigkeiten ansetzen
und diese erweitern konnen. Konnten sie durch das Angebot Neues lernen,
das eigene Selbstbild erweitern und Selbstbewufitsein entfalten? Wenn dies
erfolgreich gelingt, entstehen Begeisterung und Engagement.

In einem Modell an der Hauptschule wurden Schiilerfirmen gegriindet, die
weitgehend von den Schiilerinnen und Schiilern selbst gefithrt werden. Ange-
setzt wird hier bei den handwerklichen Fihigkeiten der Schiiler/innen, z.B.
in der Fahrradwerkstatt oder in der eigenen Druckerei. Yasemin, 15 Jahre,
und Rocco, 12 Jahre, leiten die Schilerfirmen ,McCater®, ein Partyservice,
und ,Der Griine Daumen®, die Girtnerei. Sie beschreiben beide sehr begei-
stert, dafl sowohl die Arbeit als solche als auch die Teamarbeit Spafy machen.
Als Chet/in miissen sie jedoch auch darauf achten, ihr Team zusammenzuhal-
ten, damit ein Produkt rechtzeitig fertig wird. Zu ihren Aufgaben gehoren
auch organisatorische wie z. B. die Abwicklung der Bestellungen; sie genieflen
schulinterne Privilegien wie den Besitz eines Ausweises, der sie berechtigt,
Telefon, Fax und den Kopierraum zu benutzen.

In diesem Modell ist es gelungen, bei den vorhandenen Fihigkeiten und In-
teressen anzusetzen und gleichzeitig neue Herausforderungen durch neue
Aufgaben und mehr Verantwortung anzubieten. Diese neue Titigkeit veran-
dert die Haltung von Yasemin und Rocco zur Schule grundlegend: Wihrend
diese frither langweilig war, ist sie jetzt zu einem zentralen Lebensraum ge-
worden. Yasemin berichtet aus einem Gesprach mit ihrer Cousine:

»Zum Beispiel frage ich meine Cousine, die ist an einer anderen Hauptschule: Und, was macht
ihr in der Schule so? Sie: Gar nichts. Ich: Wie, gar nichts, habt ihr keine Schillerfirma oder so? Sie:
Nein, es ist langweilig. — In der Grundschule war mir genauso langweilig, nur noch in die Schule,
lernen, Hausaufgaben, und das war’s. Aber hier unternehmen wir wenigstens was, nachmittags,

man kommt immer so gern in die Schule - ich komme gern in die Schule, und frither bin ich nie
so gerne gegangen. Ich finde die Schule echt cool.*

Kinder und Jugendliche erleben also den Beteiligungsprozef als befriedigend,
wenn sie neue Erfabrungen machen, thr Handlungsspektrum erweitern und
dabei Kompetenzen entfalten konnen.
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4.2 Neue Rollen stellen neue Herausforderungen

26

Es ist ein Charakteristikum von Beteiligungsmodellen, daff sie oft neue Rol-
len anbieten: Vertretungsrollen wie Gruppensprecher oder Klassensprecher,
Delegierte, die in einem Jugendparlament ihre Schulen oder Jugendzentren
vertreten, oder auch Sprecherrollen, z.B. Sprecher in einem Jugendrat oder
die Chefin einer Schulfirma.

Dabei lassen sich drei Themenfelder feststellen:

e Kinder und Jugendliche sind oft stark mit der Frage beschaftigt, wie sie
diese Rolle ausfiillen kdnnen und sollen;

e die mit diesen Rollen verbundenen Aufgaben sind oft unzureichend ge-
klirt;

® im Zusammenspiel mit den Peers bergen diese Positionen einiges an Kon-
fliktpotential.

Punkt zwei und drei sollen hier etwas niher ausgefiihrt werden: Eine klassi-
sche Vertretungsrolle ist die Rolle der Klassensprecher/innen. Es war iiberra-
schend, welch unterschiedliche Auffassungen von dieser Rolle bestehen: Ein-
mal ist es die Wahl der Schonheitskonigin oder des Sportcracks, andere sehen
Klassensprecher/innen als Konfliktmanager/innen und Ansprechpartner/in-
nen fiir die Problemfille der Klasse. Es kommt vor, daf} die Klasse den unbe-
liebtesten Schiiler wihlt, um ihn zu drgern, weil der Job des Klassensprechers
als vollkommen unattraktiv eingeschatzt wird (Tafel putzen, storende Schiiler
aufschreiben etc.). In vielen Schulen ist es offenbar nicht tblich, die Aufgaben
dieser Rolle gemeinsam zu definieren. Je jiinger die Kinder sind, um so eher
ist auf seiten der Pidagoginnen und Pidagogen das Bewufitsein vorhanden,
dafl die Kinder in eine solche Rolle eingefiihrt werden missen. Wir konnten
jedoch feststellen, daf} sich auch iltere Jugendliche mit den unterschiedlichen
Erwartungen an diese Positionen nicht leicht tun.

Zu den Erwartungen an die Kinder und Jugendlichen gehort z.B.:

@ Vorbild zu sein und nicht mehr so viel ,,Quatsch® machen zu diirfen wie
die anderen;

@ Streit und Konflikte zu kliren;

® mit einem Informationsvorsprung umzugehen, ohne die Neuigkeiten oder
Interna an die besten Freunde zu verraten.

Gemeinsames Thema dieser Konflikte sind die Ambivalenzen zwischen dem
Wunsch nach Zugehorigkeit zu den Peers in der Klasse oder Gruppe auf glei-
cher Ebene und den Anforderungen, die die Sprecherrolle mit sich bringt.
Die Rolle fordert von den Kindern und Jugendlichen, ein Stiick erwachsener
und verntinftiger zu sein und teilweise in eine Vermittlerrolle einzutreten, ei-
nerseits zwischen den Gleichaltrigen, andererseits auch zwischen den Peers
und den Erwachsenen. Sie kdnnen in dieser Position nicht nur die Sichtwei-
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sen ihrer Peergroup einnehmen, sondern miissen sich auch verstirkt mit den
Perspektiven der Erwachsenen auseinandersetzen.

In kommunalen Gremien — wie Jugendriten — geht es oft um die Befugnisse

von bestimmten Rollen, also um Fragen wie z.B.:

® Was diirfen die Sprecher/innen selbstindig entscheiden?

® Wie viel darf der Pressesprecher ohne Riicksprache an die Offentlichkeit
geben?

® Welche Entscheidungen trifft der gesamte Jugendrat, wie unabhingig agie-
ren die Projektgruppen?

An solchen Unklarheiten konnen sich heftige Konflikte entziinden, die eini-
ges Frustrationspotential in sich bergen, gerade wenn besonders engagierte
Jugendliche sich plotzlich heftiger Kritik von seiten der Peers ausgesetzt se-
hen.

Angesichts der Herausforderung durch neue Rollen ist es wichtig, dafl die
Aufgaben und Befugnisse von Delegiertenrollen, Sprecherrollen u.4. geklirt
werden. Hilfreich im Umgang mit diesen Rollen ist sowohl auf seiten der
Kinder und Jugendlichen als auch auf seiten der Erwachsenen ein Bewufitsein
von moglichen Ambivalenzen und Konflikten. Dazu gehort auch, dafl Raum
fiir Klirungsprozesse zur Verfugung gestellt wird. Unterstiitzung fiir die Kin-
der und Jugendlichen bieten Fortbildungsangebote, wie sie teilweise fiir den
Bereich der Schule und der Kommune angeboten werden.

Die eigenen Interessen in der erwachsenen Offentlichkeit vertreten

Kinder und Jugendliche machen zwar heute durchaus die Erfahrung, von ih-
ren Eltern oder nahen erwachsenen Bezugspersonen mit ihrer Meinung ange-
hort zu werden; sich mit ihren Interessen in der erwachsenen Offentlichkeit
darstellen zu konnen, ist jedoch fir viele eine neue und beeindruckende Er-
fahrung. Dies trifft auf ganz unterschiedliche Kontexte zu: sei es nun die ak-
tive Teilnahme an der Gesamtkonferenz mit allen Lehrkriften in der Schule,
das offentliche Gesprich mit dem Biirgermeister oder die Prisentation der
Ideen vor der Stadtteilkonferenz.

Ruth, 10 Jahre alt, zu ihren Erfahrungen vor der Gesamtkonferenz in der
Grundschule:

»-.. das war eigentlich total schon fiir mich, dafl da Erwachsene richtig zuhoren, das ist ja was,
finde ich, was ganz Besonderes. Es horen zwar alle zu, meine Mama und Papa auch, so ist das
nicht — aber daf§ die dann alle so auf mich gucken, das war fiir mich was ganz Tolles.“

Es hat also eine deutlich andere Qualitit, ob dieses Angehortwerden durch
die Eltern passiert, oder ob Kinder und Jugendliche mit ihrer Meinung in der
Offentlichkeit oder in offiziellen Kontexten prisent sind.
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In einem unserer Modellprojekte hat eine Gruppe von Madchen ihren Stadt-
teil erkundet und einen Midchenstadtplan erstellt. Anschlieflend prisentier-
ten sie ihre Forderungen auf einer Stadtteilkonferenz mit Vertreterinnen/Ver-
tretern aus Politik und Verwaltung. Die Madchen hatten sich intensiv darauf
vorbereitet, in Rollenspielen die Darstellung ihrer Anliegen getibt und haben
die Veranstaltung als sehr erfolgeich erlebt. Marina, 15 Jahre, tiber ihre Erfah-
rungen auf der Midchenkonferenz:

,Sie haben zugehort, klar. Und sie muflten das, weil wir waren ja nicht nur Midchen, da waren
viele — also z.B. unsere Beraterinnen waren da, die Betreuer — sie mufiten das einfach machen, sie
konnten sich gar nicht zuriickziehen. Wir haben nicht nachgegeben, wir sind richtig so draufge-
gangen, ja, wir wollen das. Und das war’s. Und sie haben gesehen, da sitzen also 20, 30, 40 bose
Midels, und sie gehen da drauf. Ich safl ja da auch nicht allein, sondern mit mehreren. Und sie
haben das bestimmt gespiirt, diesen Druck.“

Die Midchen hatten Ziele und wollten diese auch erreichen. Es fiel jedoch
auf, dafl in den Interviews die Erfolge teilweise tberschitzt wurden. Dies
kann gerade im kommunalen Bereich geschehen. Hier ist es besonders ein-
drucksvoll fiir die Kinder und Jugendlichen, vom Biirgermeister angehort zu
werden oder sogar in den lokalen Medien zu erscheinen. Die Kinder und Ju-
gendlichen sehen dies zu Recht als einen ersten Erfolg. In den erwachsenen
Strukturen plotzlich einen Platz zu haben, die personliche Aufwertung durch
regelmaflige Sitzungen mit kommunalen Funktionstrigern, diese neue Erfah-
rung kann eine betdrende Wirkung entfalten, so daf} die kritische Priifung
dessen, was wirklich erreicht und beeinflufit wird, zumindest eine Zeitlang
unterbleibt. Von seiten der Erwachsenen besteht die Gefahr, daf} sie ithren Be-
teiligungsanspruch erfillt sehen, indem sie die Teilhabe an den Strukturen an-
bieten, de facto ihre Entscheidungen jedoch kaum beeinflussen lassen. Lan-
gerfristig gesehen wird Beteiligung von den Kindern und Jugendlichen aller-
dings auch an ihren konkreten Ergebnissen gemessen; wenn sie einmal zu der
Erkenntnis gekommen sind, daf} sie in ihren Forderungen nicht ernst genom-
men werden, kann dies zu einer nachhaltig frustrierten und ablehnenden Hal-
tung gegeniiber politischer Partizipation fithren.

Insgesamt zeigte sich in unserer Studie, dafy neben den Ergebnissen eines Be-
teiligungsangebotes auch die Qualitdt der Prozesse eine entscheidende Rolle
spielt. Fir Kinder und Jugendliche kommt es ganz entscheidend darauf an,
was sie wahrend des gesamten Beteiligungsprozesses erleben. Sie wollen sich
als kompetent erfahren, sind herausgefordert durch neue Rollen und genieflen
die Erfahrung, in der erwachsenen Offentlichkeit prisent zu sein. Fiir die Er-
wachsenen stellt sich die Aufgabe, sowohl fiir eine Ergebnisorientierung der
Beteiligungsverfabren zu sorgen als auch die verschiedenen Facetten des Be-
teiligungsprozesses kompetent zu begleiten.
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René Bendit
in Zusammenarbeit mit Olivier Galland, Giancarlo Gasperoni, Antonio Schizzerotto,
Claire Wallace

Jugend und Jugendpolitik in Europa
Ergebnisse und Empfehlungen aus dem
Ersten Europaischen Jugendbericht

Einleitung

30

Im Rahmen des Programms ,Jugend fiir Europa“ vergab im Jahr 2000 die

Generaldirektion Bildung und Kultur der EU-Kommission den Auftrag, eine

Studie zur ,Lage der Jugend und der Jugendpolitik in Europa“ zu erstellen.

Diese Studie wurde zwischen April 2000 und Februar 2001 von einem inter-

nationalen Konsortium durchgefithrt und von der Fondazione IARD - Ri-

cerca Sociologica koordiniert und geleitet!. Sie ist das Resultat der Koopera-

tion zwischen mehreren Forschungsinstituten und Experten aus den 15 EU-

Mitgliedstaaten sowie aus Liechtenstein, Norwegen und Island.

Die Studie besteht aus drei Schwerpunkten:

1. der Analyse der Lage der Jugend,

2. der Untersuchung der Entwicklung von Jugendpolitik,

3. der Bestandsaufnahme zur Ausbildungssituation von Mitarbeitern der Ju-
gendarbeit in den betreffenden Landern.?

Die Ergebnisse der Studie wurden am 26. Juni 2001 der Offentlichkeit pri-
sentiert. Sie konnen von der Homepage der EU-Generaldirektion ,Bildung
und Kultur® abgerufen werden (http://www.europa.eu.int/comm/education/
youth/studies.htm).

! Mitwirkende an diesem Konsortium waren: IARD - Ricerca Sociologica, Mailand (Antonio
Schizzerotto und Giancarlo Gasperoni), Leitung und Koordination des Projekts; Institute for
Advanced Studies, Wien (Claire Wallace); Centre National de la recherche Scientifique — Obser-
vatoire Sociologique du Changement, Paris (Olivier Galland); Deutsches Jugendinstitut e. V.,
Miinchen (René Bendit); University of Essex, Department of Sociology (Carlo Ruzza).

Der vorliegende Beitrag beruht auf einem Bericht, den René Bendit gemeinsam mit Antonio
Schizzerotto, Giancarlo Gasperoni, Joi Bay, Olivier Galland und Claire Wallace verfafit und fiir
das DJI-Forschungsjahr 2001 bearbeitet hat.

2 Diese Teil-Studien werden jeweils in einem gesonderten Band vorgestellt werden. Der erste
Band enthilt (auf8er einer Zusammenfassung der Hauptergebnisse) drei allgemein gehaltene, lin-
deriibergreifende bzw. vergleichende Berichte zu jedem der oben erwihnten Schwerpunkte. Der
zweite Band enthilt die Linderberichte zur Lage der Jugendlichen, der dritte die Landerberichte
zur Jugendpolitik und zur Ausbildungssituation der Mitarbeiter der Jugendarbeit in den jeweili-
gen Lindern.
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Im vorliegenden Beitrag konnen nur einige Aspekte, Ergebnisse und Empfeh-
lungen der Studie prisentiert werden. Es handelt sich dabei um solche, die so-
wohl in den allgemein gehaltenen vergleichenden Teilen als auch in den ein-
zelnen Linderberichten behandelt wurden. Die nachfolgende Prisentation
konzentriert sich dabei auf die Bereiche

® demographische Entwicklung,

Bildung und Ausbildung,

® Jugend und Arbeitsmarkt,

wirtschaftliche Situation, Einkommensquellen und Wohnsituation Jugend-
licher,

politische Partizipation,

europiische Dimension,

Modelle der Jugendpolitik in Europa,

Empfehlungen fiir eine europaische Jugendpolitik.

Weitere Aspekte des Berichts konnen in der mittlerweile elektronisch von der
Kommission veroffentlichten Version nachgelesen werden. Der hier zusam-
mengefafit dargestellte Bericht war eine der Grundlagen fiir die Erarbeitung
des ,Weiflbuchs der Europdischen Kommission — Neuer Schwung fiir die Ju-
gend Europas®.

. Demographische Entwicklung und Wandel
der Familienstruktur

Die Geburtenrate sinkt in allen Landern Europas, doch besonders deutlich in

Spanien und Italien. Wahrend einerseits als allgemeine Tendenz auflereheliche

Lebensgemeinschaften und auflereheliche Geburten zunehmen, gibt es ande-

rerseits auch grofle Unterschiede in der Familienstruktur zwischen den euro-

paischen Staaten:

® In den protestantischen nordeuropiischen Lindern werden das Verlassen
des Elternhauses und die Grindung eines unabhingigen Haushaltes als
normaler Ubergang zum Erwachsenenalter betrachtet, der aber nicht not-
wendigerweise mit einer Eheschliefung verbunden sein mufl. Mit einem
Partner/einer Partnerin zusammenzuleben — oft aber auch der Wunsch, ein
Kind zu bekommen — ist von der Eheschlieffung abgekoppelt.

® In den siideuropiischen katholischen und griechisch-orthodoxen Lindern
und in Irland hingen Kinderwunsch und Eheschlieffung — die als Chance
gesehen wird, einen unabhingigen Haushalt zu griinden — noch eng zu-
sammen. Daher leben die unverheirateten jungen Menschen in Spanien,
Italien, Portugal und Griechenland eher bei thren Herkunftsfamilien.

DJI - Das Forschungsjahr 2001/Bendit u. a.: Jugend und Jugendpolitik in Europa

31



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002

32

Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

® In den mitteleuropiischen Lindern und Frankreich ist nichteheliches Zu-
sammenleben verbreitet, das erst bei einer geplanten oder akzeptierten
Schwangerschaft in eine formelle Eheschlieffung miindet. Der Hauptgrund
fir einen Verbleib in der Herkunftsfamilie ist in diesen Lindern in der Re-
gel ein Mangel an finanziellen Moglichkeiten.

Tatsichlich hat die demographische Entwicklung in Europa zu einer Verrin-
gerung des Anteils der Jugendlichen im Vergleich zur erwerbstitigen Bevol-
kerung gefiihrt, so dafl in Zukunft den heutigen Jugendlichen eine immer gro-
3ere Last aufgebtuirdet wird, besonders was die Produktivitit und Dauer ihres
Berufslebens betrifft — und damit ihre Ergiebigkeit als Steuerzahler. Deshalb
ist es unumginglich, den Wunsch nach Maximierung der Bildungsqualifika-
tionen der Jugendlichen mit der Notwendigkeit zu verbinden, sie so rasch
wie moglich in die Arbeitswelt einzugliedern, um damit sowohl der Identi-
tatsfindung der Jugendlichen als auch den demographischen Ungleichheiten
Rechnung zu tragen.

. Bildung und Ausbildung

Bildung ist ein zentraler Bestandteil der Identitit Jugendlicher. In allen euro-
paischen Lindern befindet sich ein Grofiteil der 15- bis 19jdhrigen in einem
Bildungs- oder Ausbildungsverhiltnis, und sogar viele altere Jugendliche und
junge Erwachsene — wenn auch nicht die Mehrheit - bleiben im Ausbildungs-
system, um ihre Qualifikationen zu verbessern.

Tatsichlich stehen ,jung sein® und ,Schiiler/Student sein“ in einem so engen
Verhiltnis zueinander, daf} es gewohnlich als ein Problem angesehen wird,
wenn der eine Status nicht mit dem anderen zusammenfillt. Die meisten
europiischen Jugendlichen haben grofles Vertrauen in die Bildungseinrich-
tungen, die sie besuchen, und meinen, daf§ der Schulbesuch die adiquate Vor-
bereitung auf das Erwachsenenalter sei; tatsiachlich denkt der Grof3teil der Ju-
gendlichen in den meisten (nicht allen) europaischen Landern, daf die Schule
sie ,,sehr gut“ auf die Zukunft vorbereite. Bildung und Berufsausbildung wer-
den von ihnen als der wichtigste Weg angesehen, um Fertigkeiten und Befahi-
gungsnachweise zu erwerben, die zusammen mit einer gut bezahlten, sicheren
Arbeit fiir ithre Zukunft entscheidend sind.

In der Folge besucht ein immer grofler werdender Teil der europiischen Ju-
gendlichen nach der Pflichtschule eine weiterfithrende Schule oder durchliuft
eine berufliche Ausbildung. So wird einerseits die in einem Lehr- oder Aus-
bildungsverhaltnis verbrachte Zeit immer linger; andererseits verfiigen Schul-
abbrecher — wenn auch ihre Zahl zuriickgeht — meistens nicht tiber die néti-
gen Nachweise und Fertigkeiten, um einen zufriedenstellenden Platz in der
Arbeitswelt zu erhalten.
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Tabelle 1: Mindestalter bei Beendigung der Schulpflicht (Indikator C1), Pro-
zentsatz der 15- bis 19jdhrigen, die Schiiler/Studenten sind (C2) und Prozent-
satz der 20- bis 29jihrigen, die Schiiler/Auszubildende/Studenten sind C3)

A B D DK E EL F FINFL I IRLISL L N NL P S UK
Cl1 15 18 18 16 16 15 16 17 15 15 16 15 16 18 14 16 16
C2 75,7 92,1 87,9 79,6 73,8 72,0 88,3 81,8 79,3 79,7 83,8 88,5 67,5 83,3 72,1
C3 16,8 20,5 26,0 21,8 12,0 19,1 29,6 14,6 24,5 25,2 23,7 20,5 23,6 17,5

Quelle: TARD, basierend auf OECD: Educatiuon at a Glance, 1998

A = Osterreich, B = Belgien, D = Deutschland, DK = Dinemark, E = Spanien, EL = Griechen-
land, F = Frankreich, FIN = Finnland, FL = Fiirstentum Liechtenstein, I = Italien, IRL = Irland,
ISL = Island, L = Luxemburg, N = Norwegen, NL = Niederlande, P = Portugal, S = Schweden,
UK = Grof3britannien; fiir die in den Tabellen zusammengefafiten Aussagen liegen zum Teil nicht
fiir alle Staaten Daten vor.

Tabelle 2: Prozentsatz der hoheren Schulabschliisse bezogen anf die jeweilige
Altersgruppe (Indikator C6: bei zwei Zablen innerbalb einer Linderspalte be-
zieht sich die erste anf Kurzstudien, die zweite auf lingere Studienginge)

A B D DK E EL FIN I IRL ISL L N NL P S UK
10 16 20 20 11 13 11 1 14 15 15 22 24 2 11 34
+8 +15 +13 +12 +11 +6 +7 +14 48

Quelle: TARD, basierend auf OECD: Educatiuon at a Glance, 1998

Trotz dieser Entwicklungen bestehen weiterhin wesentliche Unterschiede
zwischen Bildungs- und Ausbildungssystemen der verschiedenen europai-
schen Linder, was Grundgedanken Partizipation, Chancen und Auswirkun-
gen betrifft. In einigen Lindern — wie Belgien, Dinemark, Deutschland und
Osterreich — gemeﬁt die Bildung/Ausbildung wegen der berufsorientierten
Fertigkeiten, die sie den Jugendlichen vermittelt, hohes Ansehen, in anderen
- z.B. Griechenland, Portugal, Spanien — soll hauptsichlich Allgemeinbil-
dung vermittelt werden, in den meisten Lindern kommt es auflerdem iiber
die Ausbildung zu einer Auslese der Schiiler je nach Fertigkeiten und Lern-
potential.

Jugend und Arbeitsmarkt

Eine sichere Arbeit zu bekommen oder in einem Land mit hoher Aufstiegs-
mobilitit und guten Arbeitsmoglichkeiten zu leben, ist ein wichtiger Schritt
fiir den Ubergang in das Erwachsenenalter. Leider haben in Europa die Ju-
gendlichen und jungen Erwachsenen im Vergleich zu den élteren Erwachse-
nen in den letzten 20 Jahren eine Verschlechterung ihrer Position auf dem Ar-
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beitsmarkt erlebt: Die Beschiftigungsquoten junger Menschen sind — bezo-
gen auf die nimliche Altersgruppe, d.h. im intragenerationellen Vergleich -
in den letzten zwei Jahrzehnten gesunken, wihrend ihre Arbeitslosenraten
gestiegen sind. Auch im intergenerationellen Vergleich sind in den untersuch-
ten Lindern — mit Ausnahme des Vereinigten Konigreichs — die Beschifti-
gungsquoten der 15- bis 24jahrigen viel niedriger und ihre Arbeitslosenraten
viel hoher als die der 25- bis 64jihrigen.

Tabelle 3: Prozentsatz der 15- bis 24jiabrigen Arbeitslosen (Indicator D1)

A B D DK E EL F FIN I IRL L NL P S UK
44 67 49 5,1 146 119 90 172 130 55 23 58 45 71 7.9

Quelle: Eurostat, European Labour Force Survey, 1998, 2000

Auflerdem haben diachrone Datenerhebungen gezeigt, dafl ceteris paribus die
Dauer der ersten Arbeitssuche fiir die heutigen Jugendlichen linger ist, als sie
es fur die Gleichaltrigen fritherer Generationen war. Das Bild verandert sich,
wenn man die gegenwirtigen Quoten der Langzeitarbeitslosigkeit unter-
sucht, d.h. Arbeitslosigkeit von mindestens zwolf oder mehr zusammenhin-
genden Monaten: Langzeitarbeitslosigkeit trifft Erwachsene viel haufiger als
junge Menschen. Wiederholte Perioden von Arbeitslosigkeit widerfahren da-
gegen viel hiufiger Jugendlichen und Berufsanfingern.
Auch Ausbildung und Geschlecht haben Einfluf§ auf die Teilnahme am Ar-
beitsmarkt und auf die Risiken und die Dauer der Arbeitslosigkeit unter
europiischen Jugendlichen:
® Mit Ausnahme der Mittelmeerlinder, insbesondere Italiens, 143t sich sagen,
dafl besser ausgebildete Jugendliche eher eine Arbeit bekommen. Sie ris-
kieren weniger, arbeitslos zu werden, und erleben kiirzere Perioden der
Arbeitslosigkeit.
® Mit Ausnahme des Vereinigten Konigreichs haben junge Frauen immer
noch schlechtere Chancen, auf dem Arbeitsmarkt Fufl zu fassen und ris-
kieren eher die Arbeitslosigkeit.

In den letzten zwei Jahrzehnten ist der Anteil der Jugendlichen mit soge-
nannten atypischen“ Arbeitsvertrigen (befristete Arbeitsverhiltnisse, Teil-
zeitvertrage, Franchising und dhnliches) deutlich gestiegen. Das bedeutet, daf§
das Niveau des Arbeitnehmerschutzes fiir Berufseinsteiger deutlich niedriger
ist als in der Zeit zwischen 1950 und 1980. Das trifft auch fiir die ,,Grau-
und ,,Schwarzarbeit“ zu.

Der wachsende Beschiftigtenanteil in der sogenannten ,informellen Wirt-
schaft” erstreckt sich quer durch die Generationen. Dabei sind die Generati-
onsunterschiede viel deutlicher in den Lindern, in denen — wie in Mitteleu-
ropa und den Mittelmeerlindern — ein hoher Arbeitnehmerschutz besteht
oder wo gesetzliche und vertragliche Regelungen atypische Vertrige auf die
erste Arbeitsstelle fir junge Leute beschranken.
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Es gibt noch keine eindeutigen Ergebnisse dazu, ob Personen, die ihre Kar-
riere auf rechtlich schlecht geschiitzten Positionen beginnen, ihr ganzes Ar-
beitsleben in solchen Arbeitsverhaltnissen verbringen oder ob sie den Sprung
in sicherere Positionen schaffen. Einige wenige kiirzlich erstellte Analysen —
z.B. Bernardi et al. 2000, Pisatti 2000, Schivardi 1999, Shavit/Miiller (eds.)
1998 — verweisen in die letztgenannte Richtung. Doch auch hier gilt — wie im
Fall der Teilnahme am Arbeitsmarkt und des Risikos der Arbeitslosigkeit —,
dafl die Wahrscheinlichkeit, mit einem ungeschiitzten Arbeitsverhiltnis oder
mit Schwarzarbeit zu beginnen, fiir Leute mit einer besseren Ausbildung ge-
ringer und fiir Frauen hoher ist. Ausnahmen von dieser Regel sind allerdings
die Zeitvertragsarbeitsverhiltnisse selbst hoch qualifizierter wissenschaftli-
cher Hilfskrifte und Angestellter im universitiren Bereich.

Wie in der Vergangenheit verdienen auch heute junge Beschaftigte am Beginn

ithrer Laufbahn weniger als Erwachsene mit lingerer Arbeitserfahrung. Das

Problem ist aber, daff das Einkommen der Jugendlichen bezogen auf das der

Erwachsenen in vielen europaischen Lindern immer niedriger wird.

Die nationalen Berichte iiber Jugendpolitik, die im Rahmen der Arbeiten

zum , Europiischen Jugendbericht“ erstellt worden sind, unterstreichen, daf§

es in den meisten EU-Lindern keine spezifisch jugendbezogenen Arbeits-
marktinitiativen gibt. In den meisten Fillen beschiftigt man sich mit den

Schwierigkeiten der arbeitsuchenden Jugendlichen nur im Rahmen einer all-

gemeineren Reduzierung der Arbeitslosenquoten des jeweiligen Landes.

Doch es lassen sich auch einige Mafinahmen ausmachen, die sich hauptsich-

lich auf die Arbeitmarktposition der Jugendlichen richten.

Eine mogliche Strategie zur Senkung der Jugendarbeitslosenrate besteht in ei-

ner Reihe von Mafinahmen zur Senkung der Arbeitskosten Jugendlicher. Es

wurden vor allem drei Zuginge zur Erreichung dieses Ziels angefiihrt:

1. Senkung des Gehalts fiir Jugendliche innerhalb spezifischer Programme
unter das vertragliche Mindestgehalt: so zum Beispiel die Lehrstellenver-
trage in Irland, den Niederlanden, Norwegen, dem Vereinigten Konig-
reich; innerbetriebliche Ausbildungsvertrige in Belgien und Frankreich;
Berufseinstiegsprogramme im Vereinigten Konigreich;

2. Senkung der vom Arbeitgeber fiir den jungen Arbeitnehmer gezahlten So-
zialabgaben (innerbetriebliche Ausbildungsvertrige in Frankreich, Italien,
Spanien und Portugal);

3. Zuschusse fir Arbeitgeber, die Jugendliche anstellen (Portugal).

Inwieweit diese Art der Politik tatsichlich neue Arbeitsplitze schafft, ist
nicht bekannt. Die Autorengruppe zum Europdischen Jugendbericht vermu-
tet, dafl die Mafinahmen zur Senkung des Mindestgehalts bei Lehrstellenver-
trigen und die Reduktion der Sozialabgaben fiir den Arbeitgeber fir die
Schaffung neuer Arbeitsverhaltnisse am erfolgreichsten sein konnten. In be-
zug auf die Auswirkung auf die weitere berufliche Laufbahn der in diese Pro-
gramme eingebundenen Personen scheint nach Auffassung des Europiischen
Jugendberichts der Wechsel zwischen praktischer Arbeitserfahrung und
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Fachausbildung in entsprechenden Einrichtungen (wie im dualen Ausbil-
dungssystem in Deutschland) am erfolgreichsten zu sein.

Wie schon erwihnt, haben viele europiische Regierungen atypische Vertrige
eingefithrt, um die negativen, zu Rigiditit fiihrenden Auswirkungen eines
strengen Arbeitnehmerschutzes am Arbeitsplatz Jugendlicher zu reduzieren.
Auch wenn diese atypischen Arbeitsvertrige erfolgreich dazu beitragen, daf}
die Jugendlichen schnell einen ersten Arbeitsplatz finden, ist es ungewif}, ob
schlecht geschiitzte Jobs spater zu einer festen Anstellung fiihren. Da Daten-
sitze zu Langzeitstudien fehlen — weshalb die Berichtskommission entspre-
chende Forschungsauftrige anmahnt —, ist die Beantwortung dieser Frage
schwierig. Aktuelle Umfragen (Schivardi 1999, Bernardi et al. 2000, Miiller et
al. (eds.) 1999, Couppié/Mansuy 2000) haben ergeben, daf} der Anteil derer,
die nach einem atypischen Vertrag in ein dauerhaftes Arbeitsverhaltnis tiber-
wechseln konnten, von Land zu Land sehr stark variiert. Italien verfiigt tiber
die hochste, Spanien tiber die niedrigste Erfolgsquote. Wenn der Erfolgsanteil
niedrig ist, entsteht ein weiteres Problem der Generationenungleichheiten:
Wihrend die Erwachsenen dauerhafte Beschiftigungen haben, sind die Ju-
gendlichen langfristig, potentiell sogar ihr ganzes Arbeitsleben hindurch, auf
schlecht geschiitzte Arbeitsverhiltnisse angewiesen. Nach Auffassung der
Autoren wire eine graduelle Verstirkung der Arbeitsmarktflexibilitit, die alle
Altersgruppen erfaflt, eine gerechtere Losung als die gegenwirtige Situation.

. Wirtschaftliche Situation, Einkommensquellen

und Wohnsituation Jugendlicher

Die relative Benachteiligung der Jugendlichen auf dem Arbeitsmarkt wird
durch die oben erwihnten steigenden Arbeitslosenquoten und durch Kir-
zungen im Wohlfahrtssystem verstirkt. In einigen EU-Landern wie z.B. in
den Niederlanden und Groflbritannien sind Arbeitslosenhilfen fiir Jugend-
liche, die noch nicht berufstitig waren, gekiirzt worden oder die Verteilungs-
regeln sind restriktiver geworden. Jedenfalls beglinstigt der Sozialschutz in
den meisten EU-Lindern die Jugendlichen weniger als die Erwachsenen (s.
Bernardi et al. 2000, Walther/Stauber (eds.) 2002). Die wirtschaftliche Situa-
tion Jugendlicher und junger Erwachsener in Europa 1aflt sich unter anderem
aus den verschiedenen Quellen, aus denen sie thr Einkommen beziehen, ab-
leiten (vgl. Tabelle 4).

Wie aus Tabelle 4 zu entnehmen ist, stammt das Einkommen vieler junger
Menschen in Europa aus mehreren Quellen, wobei die Bedeutung der einzel-
nen Einkommensquellen in den jeweiligen Landern variiert. Allgemein gese-
hen variiert der Prozentsatz der Jugendlichen, die ihre regulire Arbeit als
wichtigste Einkommensquelle nennen, offensichtlich je nach Arbeitslosenra-
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Tabelle 4: Wirtschaftliche Situation; Einkommensquellen (Indikator E1)

A B D DK E EL F FIN I IRL L NL P S UK

Regulire

Arbeit 45,5 33,0 51,2 64,9 35,9 40,6 40,1 24,6 26,1 36,9 37,3 33,8 47,1 29,5 56,8
Gelegenheits-

arb. 8,2 9,1 158 3 ,6 10,9 5,3 14,6 19,5 15,5 12,1 23,2 22,8 5,1 18,6 6,2
Ausb.-Zuschiis-

se/Studien-

beihilfen 13,6 24 58 282 1,5 0,1 54 254 13 4,7 4,7 24,7 1,7 10,4 28
Arbeitslosen-,

Wohlfahrts-

Unterstiitzung 4,7 10,3 7,8 85 2,1 1,7 56 151 0,1 13,1 1,4 5,7 1,3 11,7 183
Eltern/Familie 41,0 48,0 37,7 18,7 62,4 50,9 47,8 40,6 67,6 38,0 58,0 32,6 50,7 34,2 17,3

Quelle: Eurobarometer 47.2, 1997; Eurobarometer 34.2 (item Q 56)

ten und Zahl der nicht beschiftigten Jugendlichen. Daher weisen Italien, Spa-
nien, Belgien, Finnland und Schweden den niedrigsten Anteil von jungen
Menschen auf, deren Einkommen aus einer reguliren Arbeit entstammt.
Noch deutlicher wird dies, wenn man das Einkommen aus Gelegenheitsar-
beiten hinzufiigt. In diesem Fall gesellen sich auch Griechenland und Portu-
gal zur Gruppe der Linder, die — allerdings aus sehr unterschiedlichen Griin-
den — den geringsten Anteil von Jugendlichen aufweisen, die ihr Einkommen
durch Arbeit beziehen. Grofbritannien ist hingegen das Land mit dem grofi-
ten Anteil von Jugendlichen, die ihr Einkommen aus eigener Arbeit erzielen.
Wie zu erwarten war, sind einerseits die skandinavischen Linder diejenigen,
die den grofiten Anteil an Jugendlichen aufweisen, die thr Einkommen aus
Zuwendungen des Staates beziehen, und andererseits die Mittelmeerlinder
diejenigen, in denen junge Menschen am wenigsten von Staats wegen und am
meisten von ihren Familien finanziell unterstiitzt werden.

Zusammenfassend kann gesagt werden: Das Einkommen der jungen Men-
schen in Europa wird a) in den nordeuropiischen Lindern sehr stark vom
Staat gestiitzt, basiert b) im Vereinigten Konigreich vor allem auf dem Ar-
beitsmarkt, ist ¢) in den Mittelmeerlindern den Herkunftsfamilien tiberlassen
und basiert d) in den meisten mitteleuropiischen Lindern teils auf dem Ar-
beitsmarkt, teils auf Zuwendungen von seiten der Familien.

Vor diesem Hintergrund ist es nicht verwunderlich, dafl Jugendliche in Ita-
lien, Spanien und Griechenland am ehesten Gefahr laufen, unter die Armuts-
grenze zu fallen, wenn man diese mit 40% des durchschnittlichen Einkom-
mens festlegt. Das hingt damit zusammen, das die Herkunftsfamilie eine
wirtschaftlich schwichere Institution ist als der Staat oder der Markt. In an-
deren Worten: Wenn junge Italiener, Spanier, Griechen und Portugiesen keine
Unterstiitzung von ihren Familien erhalten, oder wenn sich die Herkunftsfa-
milien selbst in einer wirtschaftlich schwachen Lage befinden, konnen sich
die Jugendlichen nicht auf den Arbeitsmarkt oder den Staat verlassen, um
thren Lebensstandard zu verbessern oder nicht unter die Armutsgrenze zu

fallen.
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Steigende Arbeitslosenzahlen, Kiirzungen bei den staatlichen Zuwendungen
und eine relative Verringerung des Arbeitseinkommens erkliren teilweise,
warum in den meisten EU-Lindern — und insbesondere in den Mittelmeer-
lindern — die Zahl derjenigen, die bis zum Ende ihres zwanzigsten Lebensjah-
res noch bei ihrer Herkunftsfamilie leben, gestiegen ist.

Tabelle 5: Prozentsatz der bei den Eltern lebenden 20- bis 24jihrigen (Indica-
tor G10)

A B D E EL F FIN I IRL L NL P UK
65 68 55 89 72 52 29 87 64 69 47 82 47

Quelle: European Commission: Youth in the European Union, 1997; Sekundarquelle: H. Hack-
auf/ W. Winzen 1999

Es tiberrascht auch nicht, dafl die Linder mit dem hochsten Prozentsatz von
Jugendlichen, die finanzielle Zuwendungen von der Herkunftsfamilie erhal-
ten, auch den hochsten Prozentsatz von jungen Mannern und Frauen aufwei-
sen, die im Alter von 20 bis 24 Jahren noch bei den Eltern leben.? Finnland,
Grofbritannien, die Niederlande, Frankreich und Deutschland haben dage-
gen den niedrigsten Prozentsatz von Jugendlichen, die im Alter von 20 bis 24
Jahren noch bei den Eltern leben. Doch sind es unterschiedliche Griinde, die
zu dieser Situation gefiihrt haben: In nordeuropiischen Landern konnen die
jungen Leute dank der staatlichen Zuwendungen allein leben, im Vereinigten
Konigreich wegen der Effizienz des Arbeitsmarktes; und in einigen mitteleu-
ropaischen Lindern ist es eine wirkungsvolle Kombination von Arbeitsmarkt
und Zuwendungen von seiten des Staates, die das frithe Alleinleben ermdg-
licht (siehe Tabelle 4). Diese Faktoren erkliren aber noch nicht die ge-
schlechtsspezifisch unterschiedliche Verweildauer in der Herkunftsfamilie,
die fiir junge Manner linger ist als fiir junge Frauen.

3 In den Mittelmeerlindern stellt noch immer die Standardkernfamilie eine zentrale und stabile
soziale Institution dar. Das kommt zum Teil vom Fortbestehen traditioneller kultureller Muster,
die den Ablauf des Alltags und die Beziehungen zwischen Mann und Frau, Eltern und Kindern
betreffen. Aber vor allem stellt es das Resultat eingeschrankter Strukturen dar. Wie schon in den
vorhergehenden Abschnitten gezeigt, miissen sich junge Manner und Frauen in den Mittelmeer-
lindern zur Sicherung des wirtschaftlichen Uberlebens meistens, manchmal ausschlielich, auf
die Eltern stiitzen. Man muf§ aber auch in Betracht ziehen, dafl die Familien im Mittelmeerraum
relativ viel erlauben: Junge Minner und Frauen, die bei ihren Eltern leben, genieflen eine grofie
Freiheit im Alltagsleben (Cavalli and Galland 1995). Dennoch verlingert dieses Zusammenleben
mit den Eltern, wie schon betont wurde, die Ubergangsphase zum Erwachsenenalter bei den Ju-
gendlichen im Mittelmeerraum.
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5. Soziale und politische Partizipation

In allen westeuropaischen Landern wird auf die Bedeutung der lokalen, re-
gionalen und nationalen Jugendvereinigungen als Hauptquelle der sozialen
und politischen Partizipation und Einfluflnahme der Jugendlichen hingewie-
sen. Jugendvereinigungen — ob als private Dachorganisationen von Jugendor-
ganisationen oder Jugendvereinen (Jugendringe) oder staatliche Jugendrite
(»Youth Councils“), die 6ffentliche Jugendeinrichtungen und staatliche Be-
horden umfassen — sind die normalen Kanile der Kooperation und des Infor-
mationsaustausches zwischen Politikern, Behorden und Jugendlichen. Doch
das herkommliche Partizipationsmodell zeigt mehrfach seine Grenzen.

Tabelle 6: Prozentsatz der 15- bis 24jibrigen, die Mitglieder einer Vereini-
gung sind (Indikatoren J1a, J2a, J4a, [5a)

A B D DK E EL F FIN I IRL L NL P S UK

beliebige

Vereine 60 47 58 77 38 36 49 67 54 61 66 77 40 82 50
Sportvereine 27 24 36 44 12 15 28 27 23 44 40 50 21 51 28
Pfarrvereine,

religiose Vereine 12 2 7 5 6 2 3 12 18 7 6 18 8 13 7
Jugendvereine 9 13 6 18 8§ 3 7 117 12 26 8 5 9 8

Quelle: Eurobarometer 34.2 (item Q 12) und Eurobarometer 34.0 (item Q 11)

Auch aus den Ergebnissen der nationalen Berichte zur Lage der Jugend
(,Youth conditions“) und zur Jugendpolitik geht hervor, dafl iiberall in Eu-
ropa Jugendvereine, mit Ausnahme der Sportvereine, nur eine Minderheit der
Jugendlichen anziehen bzw. vertreten. Dartiber hinaus stellen die Jugendver-
einigungen keinen sozial ausgeglichenen Ausschnitt der jugendlichen Bevol-
kerung dar. Weiter ist bei den Jugendlichen eine Tendenz zur Verinderung
der Motivation beziiglich einer Mitgliedschaft oder aktiven Teilnahme an Or-
ganisationen festzustellen: Statt Mitglieder zu sein, werden Jugendliche im-
mer mehr zu Bentitzern oder ,Konsumenten“ der Organisationen. Schlief’-
lich wird beobachtet, daf§ die Personen, die Jugendliche in den Jugendvereini-
gungen und in den Jugendriten vertreten, nicht notwendigerweise selbst jung
sein miissen und ihre Kenntnisse der Interessen der jungen Mitglieder recht
gering sein konnen (s. IARD, 2001, vol. 1, S. 61/62, 91).

Es gibt nur wenig Information iiber die traditionelle politische Partizipation
Jugendlicher — als Parteimitglieder, als Wihler bei Lokal-, Regional-, Natio-
nal- und Europaparlamentswahlen, als Kandidaten fiir politische Parteien, als
Mitglieder staatsvertretender Korperschaften: des Parlaments, der regionalen
oder lokalen Ratsversammlungen. Daten aus einigen empirischen Untersu-
chungen und andere Informationen aus ausgewihlten Lindern legen den Ge-
danken nahe, dafl es unter den jungen Leuten — vor allem, wenn sie zum er-
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sten Mal ihre Stimme abgeben kénnen — mehr Nichtwiéhler gibt als unter den
Alteren, und daf die jungen Erwachsenen als Mitglieder von Nationalparla-
menten oder lokal gewihlten Korperschaften unverhiltnismifig schlecht ver-
treten sind. Vergleichbare Zahlen zeigen, dafl die Mitgliedschaft in politischen
Vereinigungen oder in Gewerkschaften nur einen kleinen Teil der Jugendli-
chen interessiert, wobei die skandinavischen Linder eine bemerkenswerte
Ausnahme darstellen. Sogar ,,Diskussionen mit Freunden tiber politische Be-
lange“ werden nur von einem kleinen Teil der Jugendlichen regelmiflig ge-
fuhrt. Ein weiterer bedeutender Indikator der politischen Partizipation ist die
Selbstpositionierung auf einer 10-Punkte-links-rechts-Skala. In vielen Lan-
dern — besonders in den Mittelmeerlindern, aber auch in Osterreich und Lu-
xemburg — gibt mehr als ein Viertel der 15- bis 24jihrigen an, sich nicht ein-
ordnen zu konnen oder verweigert die Antwort.

Tabelle 7: Prozentsatz der 15- bis 24jihrigen, die nicht wissen, wie sie sich aunf
der politischen Links-rechts-Skala einordnen sollen (oder es nicht angeben

wollen) (Indikator J7)

A B D DK E EL F FIN I IRL L N NL P § UK
3 19 19 12 26 26 20 17 32 28 35 20 14 30 9 17

Quelle: Eurobarometer 43.0 und 43.1 (item D1) und Eurobarometer 44.1 (item D1) und Euroba-
rometer 44.0 (item D1)

Diese unterschiedlichen Standards der politischen Partizipation und die zu-
grundeliegenden Muster spiegeln sich im unterschiedlichen Vertrauen der Ju-
gendlichen in die politischen Institutionen wider. Das Vertrauen in nationale
politische Institutionen ist in den Mittelmeerlindern — Spanien, Italien und
Portugal - relativ niedrig (30-35%), aber auch in anderen Lindern wie Finn-
land und Groflbritannien. Das Nationalparlament geniefit im europdischen
Vergleich unter den Jugendlichen das hochste Vertrauen in verschiedenen
mitteleuropdischen und einigen skandinavischen Lindern. Dennoch ist auch
dort das Nationalparlament bei weitem nicht die fiir die Jugendlichen ver-
trauenswirdigste nationale Einrichtung.

Zusammenfassend ist festzustellen, daf} die Begrenztheit der sozialen und po-
litischen Partizipation Jugendlicher — bezogen auf Wahlen, Parteimitglied-
schaft, Mitgliedschaft bei Jugendvereinen und -organisationen und Vertretun-
gen in beschlufifassenden Korperschaften — nach den Erkenntnissen des
Europiischen Jugendberichts in den meisten westeuropdischen Lindern als
eines der Hauptjugendprobleme angesehen wird. Das sinkende politische En-
gagement und die sinkende gesellschaftliche Teilnahme der Jugendlichen wer-
den als Herausforderung fiir die Zukunft der reprisentativen Demokratie an-
gesehen.

Laut der eingeholten Expertenberichte zum Themenbereich ,,Jugendpolitik®
wurde besonders in den nord- und zentraleuropaischen Lindern — aber auch
in Belgien, Frankreich, Deutschland und Osterreich — eine Reihe von Initiati-
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Tabelle 8: Der Prozentsatz der 18- bis 24jihrigen, die einen hoben Vertran-
ensgrad in das Parlament ihres Landes bekunden und das Verbdltnis (r) zwi-
schen der Zahl der Jugendlichen, die in ausgewdbhlte Institutionen Vertranen
haben, und der Zahl der Jugendlichen, die ihr Vertrauen in das Nationalpar-
lament bekunden: Wenn das Verbdltnis > 1 ist, wird den entsprechenden Insti-
tutionen mehr Vertrauen geschenkt als dem Parlament (in den Daten fiir
GrofSbritannien ist Nordirland nicht einbegriffen; Indikatoren I)

A B D D DK E F FIN I IRL N NL P S UK
W) (0)

Nationales
Parlament (%) 36 40 42 33 42 32 51 32 33 37 56 58 33 44 34
Justizsystem (r) 1,7 1,2 14 14 19 13 12 24 10 1,3 1,3 1,3 1,1 14 15

Polizei (r) L6 12 14 12 21 15 12 22 1,9 20 1,6 14 12 17 23
Kirchen (r) 1,0 09 05 09 07 09 06 08 17 15 06 04 15 07 09
Presse () 05 1,0 08 07 06 16 07 16 13 08 09 07 1,1 08 0,3
Unternehm. (r) 0,9 1,3 07 13 09 14 14 1,6 1,8 1,5 1,1 10 14 13 14
EU (v) 1,8 12 18 1,1 1,7 15 20 24 20 07 11 19 15 15

Quelle: World Value Surveys 1995; 1998

ven ergriffen, um dieser Tendenz entgegenzuwirken. In Lindern wie Schwe-
den, Dinemark, Finnland, Norwegen, Luxemburg und dem Vereinigten Ko-
nigreich wurde die politische Partizipation der Jugendlichen explizit zum ju-
gendpolitischen Hauptthema erklirt, und dementsprechend wurden auf re-
gionaler wie nationaler Ebene verschiedene Programme gestartet.

Aufler in den Mittelmeerlindern hat die problematische Entwicklung im Be-
reich der sozialen und politischen Partizipation Jugendlicher zur Einfithrung
neuer Formen der Partizipation gefithrt; nicht als Alternativen zum Modell
der Jugendvereine, Jugendverbinde und Jugendringe, sondern als experimen-
telle Erganzung. So wird z.B. mit innovativen Modellen — wie Jugendparla-
menten, Workshops und Ausschiissen, Informationen tber Jugendliche von
Jugendlichen, Kampagnen etc. — experimentiert. Linder wie Island, Dine-
mark, Irland, Liechtenstein und Schottland haben nationale Jugendparla-
mente eingerichtet, wihrend es in Deutschland, Osterreich, Dinemark, Finn-
land und Schweden lokale Jugendstadtversammlungen oder regionale Ju-
gendparlamente gibt. In einigen Landern — z. B. Dinemark, Irland, Schweden,
zum Teil auch in einigen deutschen Stidten — werden diese Jugendparlamente
von den Jugendlichen gewihlt, in einigen Fillen — z.B. Danemark, Schweden,
Finnland — haben sie eine beschrinkte Entscheidungsbefugnis und ein eigenes
Budget erhalten. In Luxemburg, Liechtenstein und den Niederlanden hat die
Suche nach alternativen Formen der Kooperation zwischen Jugendlichen und
Behorden zu ad hoc einberufenen kooperativen Korperschaften oder Work-
shops gefiihrt, in denen die Jugendlichen oder die Vertreter von Jugendverei-
nen sich mit Verwaltungsbeamten oder Politikern zu einem Gedankenaus-
tausch iber die Jugendpolitik treffen.
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Norwegen und Osterreich haben nationale Jugendberatungsstellen geschaf-
fen; Deutschland, Finnland, Norwegen und Osterreich haben begonnen, sta-
tistisches Datenmaterial und qualitative Datensammlungen tiber die Jugend
zu benutzen, um der Jugend indirekt Gehor zu verschaffen.

Gegentiber dieser Entwicklung zeichnet sich jedoch deutlich ab, daff diejeni-
gen stideuropiischen Linder, bei denen die Teilnahme an Freiwilligenorgani-
sationen und Vereinen gering ist, auch die Linder sind, in denen es, wenn
uberhaupt, nur wenige Experimente mit alternativen Formen der Jugendpar-
tizipation gibt. Offensichtlich soll in diesen Lindern zunichst die Mitglieder-
zahl von Organisationen erhoht werden, um die traditionell reprisentativen
Jugendorganisationen und -vereine zu stirken und schliefflich die Koopera-
tion zwischen den Behorden und dem Tertidren Sektor zu konsolidieren.

Die europaische Dimension

Empirische Daten aus der europiisch-vergleichenden und der nationalen Ju-
gendforschung zeigen, daf8 Jugendliche immer noch im Kontext ihrer Le-
benswelten verwurzelt sind und ihre Zukunft zwar als von der Europdischen
Union beeinflufit, aber nicht von ihr abhingig sehen. Ein Grof3teil der jungen
Leute bleibt weiterhin an den lokalen Kontext gebunden, an die nationalen
Perspektiven, Briuche und Lebensstile. Was die subjektiv empfundene Be-
deutung der Europdischen Union fiir Jugendliche betrifft, gibt es grofle geo-
graphische und von der Ausbildung beeinflufite Unterschiede: kritisch bis

Tabelle 9: Die Jugendlichen und die ,, Europdische Dimension“ (Indikatoren
N1, N4, N5a)

A B D DK E EL F FIN I IRL L NL P S UK
Yo 24 21 26 4 43 29 27 6 31 30 1 4 33 3 55
Beherrschung
nur der Mutter-
sprache

% 71 78 76 91 30 17 63 80 46 57 97 90 49 84 51
Auslandsbes.
in den letzten
zwei Jahren

% 40 26 34 26 26 40 32 35 51 49 34 23 40 30 27
meinen, daf} die

EU ,ein Weg zu

einer besseren

Zukunft ist*

Quelle: Eurobarometer 47.2, 1997
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skeptisch in Skandinavien wie auch in Deutschland und Osterreich, positiv
bis optimistisch im Stiden und in Irland. Diese Unterschiede in der subjekti-
ven Bedeutungszumessung der EU fiir die eigenen Belange spiegelt sich auch
darin wider, daf§ junge Skandinavier und junge Deutsche der EU und den
europiischen Institutionen am skeptischsten gegentiberstehen, wihrend es in
den stideuropiischen Lindern eine positivere Haltung gegeniiber der EU und
einer Unionsbiirgerschaft gibt.

Die Bereitschaft der Jugend zur geographischen Mobilitit wird durch Indika-
toren wie Fremdsprachenkenntnisse und Interesse an Reisen und an Aus-
landsaufenthalten (Studium oder Arbeit) angezeigt. In Luxemburg, den skan-
dinavischen Lindern und in den Niederlanden sprechen die jungen Leute zu-
meist eine oder zwei Fremdsprachen. Auch die jungen Belgier und die jungen
Deutschen sprechen neben ihrer Muttersprache noch eine weitere Fremd-
sprache.

Skepsis gegentber der EU und ihren Institutionen (nicht gegentiber den di-
rekten Kontakten mit anderen jungen Europdern) und die Wahrnehmung,
dafl Sprachenkenntnis eine zentrale Voraussetzung grenziiberschreitender
Mobilitit ist, gehen hier eine harmonische Verbindung ein. Trotz dieser Wahr-
nehmung gibt es aber noch viele junge EU-Biirger, die keine andere Sprache
beherrschen als ihre Muttersprache, vor allem in den stideuropdischen EU-
Staaten und in den englischsprachigen Lindern. In Grofbritannien wird von
den Jugendlichen keine Notwendigkeit gesehen, tiber die eigene ,Weltspra-
che® Englisch hinaus eine andere Sprache zu lernen. Die Erleichterung von
Reisemoglichkeiten in ganz Europa wird, aufler von jungen Briten, Spaniern
und Griechen, als wichtige Aufgabe der EU angesehen (s. European Com-
mission (ed.) 1997).

Die meisten Jugendlichen beziehen ihre Informationen tiber die Europiische
Union hauptsichlich aus dem Fernsehen, an zweiter Stelle kommen die
Schule und die Universititen. Eine stirkere Kombination zwischen den ver-
schiedenen Informationsquellen findet man in den nordeuropiischen Lin-
dern, besonders in Schweden. Interessanterweise zeigen Umfragen (unter den
Jugendlichen, aber auch unter der Bevolkerung allgemein) eine grofie Diskre-
panz einerseits zwischen der geringen Kenntnis iiber die Europiische Union
und der geringen Akzeptanz ihrer Einrichtungen und andererseits der wach-
senden Bedeutung, die die Befragten eben diesen Institutionen fiir das All-
tagsleben der Biirger der Union beimessen (European Commission (ed.)
1997).
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7. Modelle der Jugendpolitik in Europa

44

Ausgehend von den 18 vorgelegten nationalen Berichten zu Zielsetzungen,

Organisationsmerkmalen, Themenschwerpunkten, Vorgehensweisen und

Schwichen der Jugendpolitik in den untersuchten Landern sowie unter Nut-

zung bestimmter Klassifikationskriterien* wurde der Versuch unternommen,

eine Klassifizierung der Jugendpolitiken in den verschiedenen Regionen Eu-
ropas vorzunehmen. Eine solche Typologie kann beim derzeitigen Stand der

Forschung nur versuchsweise und rein hypothetisch ausdifferenziert werden.

Ein derartiger Versuch erfordert einige Abstraktionen, in denen die Unter-

schiede zwischen den Lindern sowie Abweichungen innerhalb eines Landes

als allgemeingiiltige Tendenzen behandelt werden. Daraus ergibt sich eine

Reihe von ,idealtypischen” Modellen, die einige der wichtigsten jugendpoli-

tischen Aspekte innerhalb einer Gruppe von Lindern in einer abstrahierten

und vereinfachten Form zusammenfassen (vgl. Abbildung 1):

1. Das in den skandinavischen Lindern dominierende , universalistische Ju-
gendpolitikmodell: Es ist verhaltnismiflig neu und geht auf eine jugendpo-
litische Neustrukturierung in den letzten 10 bis 15 Jahren zuriick. In die-
sem Zeitraum wurde die Jugendpolitik in Schweden, Norwegen und Finn-
land, die bis dahin auf verschiedene Ressorts verteilt war, in jeweils einem
Ministerium zusammengefafdt, das fiir die landesweite Koordinierung ju-
gendpolitischer Angelegenheiten zustindig ist. Dennoch ist in diesem Mo-
dell kein eigenes Jugendministerium vorgesehen, und Jugendressorts sind
entweder von zweitrangiger Bedeutung oder inexistent. Trotz des gut aus-
gebauten Firsorgesystems spielt die Zivilgesellschaft in der Jugendpolitik
die wichtigste Rolle. Zielgruppe des skandinavischen Jugendpolitikmodells
sind alle juvenilen Altersgruppen, zu denen Jugendliche und junge Er-
wachsene von 15 bis 25 Jahren gehoren (deswegen auch ,, universalistisch “
genannt).

2. Das in Mitteleuropa (Deutschland, den Niederlanden, Luxemburg, Liech-
tenstein, Osterreich), aber auch in Belgien und Frankreich vorherrschende
»schiitzende“ Politikmodell, das auf eine langwihrende Tradition zurtck-
blicken kann: In diesem jugendpolitischen Kontext wird ,Jugend® mit
wjungen Menschen® gleichgesetzt, wozu Kinder, Jugendliche und junge Er-
wachsene im Alter von 0 bis — je nach Land unterschiedlich — 21, 25 oder
27 Jahren gehoren. In diesem Modell gilt ,,Jugend als verletzlich und als
eine Gruppe innerhalb der Gesellschaft, die beschiitzt, gefordert und unter-
stiitzt werden mufl. Das starke jugendpolitische Engagement dufert sich in

+ Definition des ,,Jugend“-Begriffs: ,Jugend als Ressource® vs. ,,Jugend als Problem*; Hauptziele
und Zielgruppen der Jugendpolitik in den jeweiligen Lindern; Vorhandensein/Nicht-Vorhanden-
sein eines Jugendministeriums bzw. einer Direktion; Relevanz existierender Jugendressorts;
Hauptprobleme und Themen der Jugendpolitik; Hauptadressaten und Zielgruppen der Jugend-
politik etc.
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Abbildung 1: Typology of Youth Policies
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diesem Modell auch darin, daf§ es spezifische Jugendministerien, einfluf3-
reiche Jugenddirektionen und starke bzw. eigenstindige kommunale Ju-
gendressorts gibt.

3. Das gemeinschaftsorientierte jugendpolitische Modell Grofibritanniens,
das auf einer langen Tradition der gemeinschaftsorientierten Jugendarbeit
und einer sehr beschrinkten staatlichen Beteiligung an der Planung und
Umsetzung von Jugendpolitik basiert.

4. Das zentralistische jugendpolitische Modell der Mittelmeerlinder: Es ist
verhaltnismaflig neu; bis vor ungefihr 20 Jahren waren — mit Ausnahme
Spaniens — hauptsichlich die Familie und die Kirche fiir die Jugendarbeit
sowie die Unterstlitzung von Jugendlichen verantwortlich. Das Modell ba-
siert zwar auf einer gewissen Regionalisierung der Jugendpolitik; der Staat
spielt aber auf seinen verschiedenen Ebenen — von den Kommunen, iiber
die Regionen, bis zur Landesregierung — immer noch eine tiberragende
Rolle gegentiber der Zivilgesellschaft. Deshalb wird dieses Modell als
wzentralistisch® charakterisiert. Die altersmaflig erst spit einsetzende, aber
auch spit endende jugendpolitische Zielgruppe von 15 bis 30 Jahren ist si-
cherlich auch auf diese noch nicht lange zuriickliegende Einfithrung natio-
naler Jugendpolitik zuriickzufithren. Die hohe Jugendarbeitslosigkeit und
die daraus folgende verlingerte Jugendzeit sind einige der besorgniserre-
genden Probleme, denen durch die Férderung von Autonomie und Unab-
hingigkeit sowie der sozialen Integration von Jugendlichen entgegenge-
wirkt werden soll.

8. Empfehlungen fiir eine europaische Jugendpolitik

46

Jugendpolitik ist vorwiegend eine Sache der jeweiligen Mitgliedstaaten bzw.
der Regionen und Kommunen. Im Laufe der Jahre ist mit der zunehmenden
Europiisierung jedoch eine Reihe von Kompetenzen der EU tibertragen wor-
den (s. Stellungnahme der Bundesregierung zum EU-Weiffbuch 2001). Des-
wegen beruhen Konzipierung und Umsetzung einer europaischen Jugendpo-
litik inzwischen auf vier Entscheidungs- und Durchfiihrungsebenen:

® den Kommunen,

® den Regionen (in Deutschland Bundeslinder und Bezirke),

e den EU-Mitgliedstaaten,

e der EU-Kommission.

Die folgenden Empfehlungen des ,Europiischen Jugendberichts® sind des-
halb in einem ersten Teil an die Regierungen der Mitgliedstaaten gerichtet
und in einem zweiten Teil an die EU-Kommission, wobei Uberschneidungen
in den Fillen nicht zu vermeiden sind, fiir die beide Institutionen zustindig
sind.

DJI — Das Forschungsjahr 2001/Bendit u. a.: Jugend und Jugendpolitik in Europa



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002
Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

8.1 Empfehlungen an die EU-Mitgliedstaaten
8.1.1 Bildung und Ausbildung

Eine Rethe von Faktoren und Akteuren — wie Wirtschaftsstruktur, Arbeits-

marktgesetze, Lohn- und Gehaltsschemata, Wohnungsmarkt, Familienstruk-

turen, Arbeitgeber, Berufsverbinde, Gewerkschaften — beeinflussen Ausbil-

dung und Berufseinstieg, die Verbleibdauer junger Menschen in der Her-

kunftsfamilie und den Ubergang in das Erwachsenenalter. Hinzu kommen

aus der sozialen Herkunft resultierende Ungleichheiten. Fiir eine wirkungs-

volle Bildungspolitik, die die Auswirkungen solcher Ungleichheiten reduzie-

ren mochte, spricht der Europiische Jugendbericht folgende Empfehlungen

aus:

® Verhinderung des frithzeitigen Schulabbruchs und frithzeitige Mafinahmen
gegen Einstellungen mancher Jugendlicher, die dem Erwerb einer Mindest-
qualifikation im Wege stehen,

e Ermutigung aller Jugendlichen zum Erwerb besserer Fahigkeiten und ho-
herer Qualifikationen,

® Bemithungen um eine sicherere Verbindung zwischen Ausbildungsergeb-
nissen und Arbeitsmarktmoglichkeiten.

Obwohl Bildungspolitik immer eine implizite Komponente der Jugendpoli-
tik ist, ist sie es doch weniger deutlich als andere Politik-Bereiche (z. B. Woh-
nungs- und Familienpolitik, Arbeitsmarkt- und andere, nicht jugendspezifi-
sche Fragen), da Bildung sich meistens exklusiv an die Jugend wendet. In die-
sem Sinne kann man die ,, Problem-“ versus ,, Ressourcenorientierung“ der Ju-
gendpolitik, wie sie in den nationalen Berichten zur Jugendpolitik in den EU-
Mitgliedstaaten identifiziert werden konnte (s. Studie zur Lage der Jugend
und zur Jugendpolitik in Europa. Schlu8berichte. Bd. 1, S. 78—-83), auch auf
die Bildungspolitik anwenden. Wenn Jugendliche ihren Ausbildungsweg un-
ter- oder abbrechen und potentiell eine Last fir die Gemeinschaft werden,
dann ist der politische Zugang oft der, dafl ,,Jugend® als Problem dargestellt
wird; wenn hingegen alle Ausbildungsebenen verbessert werden, stellen die
Jugendlichen eine Ressource dar, die zum Wohle der Gemeinschaft entwickelt
werden mufl. Beide Zuginge konnen zu unterschiedlich hohen Ausgaben
fithren, wie man in den verschiedenen Lindern an den Bildungsausgaben pro
Schiiler bzw. Student oder am Verhiltnis Bildungsausgaben/Bruttoinlands-
produkt bemerken kann.

Die Verhinderung eines frithzeitigen Schulabbruchs gehort zu den wichtig-
sten politischen Zielen, da diejenigen Jugendlichen, die ohne Bildungsab-
schliisse oder mit nur sehr niedrigen Bildungszertifikaten die Schule verlas-
sen, heute mehr denn je von Arbeitslosigkeit und allgemeiner sozialer Aus-
grenzung bedroht sind. In den meisten europdischen Lindern wird der
Kampf gegen die hohen Quoten der Schulabbrecher im Bereich der Sekun-
darstufe I mit verschiedenen Strategien gefiihrt:
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mit Angeboten fiir den zweiten Bildungsweg,

mit besserer Studienberatung,

mit der Moglichkeit, praktische Erfahrungen zu machen,

mit Programmen fiir lebenslanges Lernen,

mit finanzieller Unterstiitzung,

mit dem Ausgleich von Bildungsliicken,

mit der Erleichterung der formellen Anerkennung informell erworbener
Qualifikationen (z.B. von praktischen Erfahrungen, aber auch von Fremd-
sprachen- oder Informatikkenntnissen),

mit Lernprozessen gemeinsam mit Gleichaltrigen und durch Gleichaltrige,
mit Projekten fir die Erkennung spezifischer Risikogruppen (zumeist
ethnischer, sozialer oder regionaler Gruppen).

Weiterhin fordern Differenzierung und ,Flexibilisierung® von existierenden
Bildungseinrichtungen die Ausweitung der Bildungsmoglichkeiten fiir den
Erwerb von Fihigkeiten und formellen Bildungsabschlissen — und daher
auch die Wahrscheinlichkeit, dafl potentielle Schulabbrecher zumindest eine
Bildungs-/Ausbildungseinrichtung finden, die ihren Interessen und Wiin-
schen entspricht. Schliefilich mufy das Stigma einer ,nur® berufsbildenden
Ausbildung beseitigt werden, soweit diese in einigen Lindern als zweitrangig
im Vergleich zur klassischen akademischen Bildung betrachtet wird.

Eine weitere Strategie, die von allen europidischen Lindern verfolgt wird,
wenn auch mit unterschiedlichen Mitteln, ist eine umfassende Verbesserung
der Ausbildungsqualitit durch

e die Neuformulierung von Lehrplinen,

® Rekrutierung und Training der Ausbilder,

® Modernisierung der Lehrtechniken,

e Einfilhrung neuer Informationstechnologien,

e allgemeine , Erneuerung®.

Schulsysteme mit einer Struktur, die lokale Entscheidungsprozesse privilegie-
ren (und daher auf einem Zusammenspiel von Arbeitgebern, politischen Be-
horden und Schulbehérden griinden), und mit einem weniger hierarchischen
Autbau sind effizienter und egalitirer als solche, die von einer zentralen Stelle
geleitet werden und in verschiedene Schultypen aufgesplittert sind. Daher
sollte die Reform der zentralisierten Bildungssysteme in die Wege geleitet
werden.

8.1.2 Ausbildung und Einstieg in den Arbeitsmarkt

48

Die Verbesserung der Bildungsqualitit bedeutet notwendigerweise eine en-
gere Verbmdung zwischen Ausblldungselnrlchtungen und Arbeitsmarkt. Bis
zu einem gewissen Grad bedingt das eine Verwischung der Trennlinie zweier
zuvor unterschiedlicher Lebensphasen — dem Vollzeit-,Studium® und der
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Vollzeit-,Beschiftigung®; mit anderen Worten: Der Ubergang vom einen
zum anderen wird erleichtert, wenn nicht sogar ganz aufgehoben. Heute ist
die Zahl der Jugendlichen, die gleichzeitig in einem schulischen Ausbildungs-
und in einem Arbeitsverhaltnis stehen (spezifische Programme fiir Werkstu-
denten mit eingeschlossen) in einigen Lindern recht gering; in anderen Lin-
dern mit traditioneller Lehrlingsausbildung, einem dualen Ausbildungssy-
stem oder mit einem groflen Angebot an Teilzeitarbeit (Danemark, Deutsch-
land, die Niederlande, Osterreich und das Vereinigte Konigreich) ist diese
Zahl dagegen beachtlich (20-35% der ilteren Teenager; in den erstgenannten
Lindern sind es oft deutlich weniger als 10%). Eine Lehre und das duale
System erhohen die Vermittelbarkeit der jungen Arbeitsuchenden. Weitere
Initiativen umfassen die Entwicklung von zweifachen Ausbildungswegen, die
eine allgemeine Bildung mit technischer und beruflicher Fachausbildung ver-
binden, womit die Transparenz der verschiedenen Aus- und Uberginge von
einem zum anderen Ausbildungsweg erleichtert wird: die Einfithrung des
praxisbezogenen Lernens und der Teilzeitarbeit innerhalb der Allgemeinbil-
dung, Lehrplane mit integrierten Trainingsvertrigen und so weiter.

Alle diese Strategien verlangen eine arbeitsmarktbezogene Berufsausbildung,
was gewohnlich bedeutet: Aufgaben an regionale und/oder sektoriale Ebenen
delegieren; direkte Einbeziehung der Arbeitgeber, der Gewerkschaften und
anderer diesbeztiglicher Korperschaften; stindige Neu-Definierung und Ak-
tualisierung der Anforderungen, um die Attraktivitit der Ausbildungspro-
gramme und eine effektive Integration in den Arbeitsmarkt zu gewahrleisten.

8.1.3 Forderung von Migrantenkindern und -jugendlichen

Der Europiische Jugendbericht empfiehlt den Mitgliedstaaten, daf} sich poli-
tisches Denken und spezifische Untersuchungen noch anderen Herausforde-
rungen fur die Chancengleichheit in der allgemeinen Bildung und in der Be-
rufsausbildung zuwenden, die nicht spezifisch im Bereich der vorliegenden
Studie lagen. Eine dieser Herausforderungen ist die Ausdehnung der Bil-
dungsmoglichkeiten auf Kinder von Immigranten: Immer stirkere Zuwande-
rerfliisse von auflerhalb Europas haben zu immer grofleren Zahlen von Immi-
granten der zweiten Generation gefithrt (und werden es weiterhin tun), und
dies bedeutet, daf} eine neue Risikogruppe Jugendlicher aufgetaucht ist, deren
soziale Integration neue Probleme aufwirft.

8.1.4 Geschlechtsspezifische Forderung
Auch wenn Frauen/Midchen in stirkerem Ausmaf} in die Bildung eingebun-
den sind als junge Mianner und damit ihre Arbeitsmarktchancen deutlich ver-

bessert haben (wobei sich die Minner nach wie vor mehr an Erwerbsarbeit
als an Haushalt und Familie orientieren), sind doch viele Lehrpline eher auf
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die typisch mannlichen Arbeitsmarktwege ausgerichtet. Auflerdem gibt es ge-
schlechtsabhingige Unterschiede in der Wahl des Universitits-/Hochschul-
studiums; so wird die immer groflere Bedeutung der Informatik und des com-
putergestitzten Lernens in der Zukunft hochstwahrscheinlich die Bildungs-
chancen der Madchen mindern, wenn es nicht gelingt, die vorhandenen, ge-
sellschaftlich bedingten Geschlechtsunterschiede im Zugang zur Technologie
auszugleichen.

8.1.5 Ubergreifende Bildungsziele und europaische Austauschprogramme

8.2
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Ein potentielles Risiko fiir die Grund- und Sekundarstufe besteht darin, ihr
immer mehr extracurriculare Aufgaben zuzuteilen, die im iiblichen Ficherka-
non nicht berticksichtigt werden, d.h., daff der Status der Bildungseinrichtun-
gen als Sozialisationsagent benutzt wird, um sie mit ,Querschnittsthemen®
zu betrauen, die nicht direkt mit der fachspezifischen Vermittlung von Wissen
und Fertigkeiten verbunden sind: sexuelle Erziehung, Antirassismus-Kampa-
gnen, Gesundheitsfragen etc. Wenn dies geschieht, ohne dafiir ausreichende
zeitliche und personelle Ressourcen zur Verfugung zu stellen, leidet entweder
die Qualitit des Unterrichts zu diesen Querschnittsaufgaben darunter oder
die unterrichtliche Qualitit der etablierten Ficher.

Auch bei der Uberpriifung der Teilnahme an europiischen Austauschpro-
grammen sollten sich die europiischen Institutionen besonders sensibel ver-
halten und darauf hinwirken, daf} diese Programme Jugendlichen jeder sozia-
len Herkunft oder, noch besser, den benachteiligten Jugendlichen dienen, und
nicht vor allem von Jugendlichen aus privilegierten Schichten genutzt wer-
den.

Empfehlungen an die EU-Kommission

Empfehlungen fiir eine europiische Jugendpolitik lassen sich nur im Rahmen

der von den Mitgliedstaaten der EU tibertragenen Kompetenzen formulieren.

Dies ist auch der Grund dafiir, dafl viele der in den nationalen Berichten vor-

getragenen Empfehlungen nicht aufgegriffen werden konnten. Die im ,,Euro-

paischen Jugendbericht“ enthaltenen Empfehlungen (die hier nicht im Detail

angesprochen werden konnen) beziehen sich u.a. auf folgende Bereiche:

® Forderung der Unionsbiirgerschaft und einer positiven Haltung gegeniiber
der Europiischen Union bzw. Verstirkung eines europiischen Bewuf3t-
seins,

® curopdische Antirassismus-Kampagnen und Aktionen gegen Fremden-
feindlichkeit,

® Verbesserung der Informationsarbeit tiber die EU und ihre Programme,
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® Forderung der Mobilitit junger Menschen in Europa in den Bereichen Bil-
dung, Ausbildung, Freizeit, Jugendarbeit, freiwilliges Engagement,

® Forderung der sozialen und politischen Partizipation auf europaischer
Ebene (das Thema Partizipation mufl als Querschnittsaufgabe definiert
werden, wodurch die Interessen der Kinder und Jugendlichen zum Thema
aller europiischen Generaldirektionen und Programme werden sollen),

® Intensivierung der Kooperation zwischen EU und Mitgliedstaaten im Bil-
dungsbereich, insbesondere hinsichtlich bereits existierender gemeinsamer
Zielsetzungen wie z.B.:
1. alle Jugendlichen zum Erwerb besserer Fahigkeiten und hoherer Quali-
fikationen zu ermutigen,
2. eine bessere Verbindung zwischen Ausbildung und Arbeitsmarktmég-
lichkeiten zu erreichen und
3. Bildungs- und Ausbildungsmoglichkeiten auf Kinder von Immigranten
auszudehnen,

® Forderung der europiischen Jugendforschung und einer regelmifligen Ju-
gendberichterstattung,

® Intensivierung der Kooperation zwischen den Mitgliedstaaten und der EU
im Bereich Ausbildung und Weiterbildung von Mitarbeitern der Jugendar-
beit und Einfithrung eines europdischen Zertifikats zum Bereich ,,Europai-
sche Jugendarbeit®.

Diese und andere Empfehlungen werden in den jeweiligen vergleichenden
Teilberichten der Studie zur Lage der Jugend und der Jugendpolitik in Eu-
ropa diskutiert. Im folgenden sollen nur einige wenige Bereiche angesprochen
werden.

8.2.1 Die Forderung der Unionshiirgerschaft

In Anbetracht der in verschiedenen Untersuchungen festgestellten Tendenzen

hinsichtlich der Bedeutung der EU fir die Jugendlichen in Europa, insbeson-

dere der skeptischen Haltung in den nordeuropiischen Lindern, sollte die

Verstirkung eines exropdiischen BewufStseins und der Unionsbiirgerschaft eine

Prioritit der europiischen Jugendpolitik sein. Dies umfafit eine Verbesserung

der europiischen Mafinahmen in den folgenden Bereichen:

® Bessere Information fiir Jugendliche iiber europiische Themen und Politik
wie auch tber jugendrelevante Aktivititen und Programme auf europii-
scher Ebene,

® Teilnahme der Jugendlichen an den politischen Prozessen,

® Zusammenarbeit zwischen europiischen Institutionen und den entspre-
chenden nationalen Einrichtungen.
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8.2.1.1 Die Information Jugendlicher Gber europdische Themen

Junge Menschen in Europa erhalten Informationen tiber die Europdische
Union hauptsichlich durch das Fernsehen, an zweiter Stelle stehen Schulen
und Universititen, dann Zeitungen und Zeitschriften und andere Informati-
onsquellen. Jugendvereine und -organisationen spielen keinerlei Rolle als In-
formationsquelle zu Fragen iiber die EU. Da die Sekundarstufe europaweit
einen groflen Teil der jugendlichen Bevolkerung erreicht, wire es wichtig, das
Wissen der Sekundarstufen-Lehrer tiber europidische Themen und jugendrele-
vante europiische Programme zu verbessern. Dafiir sollte die Europiische
Kommission (gemeinsam mit anderen nationalen Ausbildungseinrichtungen
und Jugendpolitikbehorden) spezifische Informations- und Qualifikations-
programme entwickeln, damit die Lehrer als qualifizierte Vermittler fiir die
von diesen Programmen angebotenen Aktivititen und Moglichkeiten fungie-
ren kénnen. Etwas Ahnliches sollte fiir Jugendarbeiter und andere jugendbe-
zogene Praktiker erdacht werden. In jedem Land sollten die ,,Nationalen Ko-
ordinierungsstellen und jugendrelevanten Organisationen attraktive und auf
den letzten Stand gebrachte Informationspakte, Homepages und andere ge-
druckte und elektronische Informationsmittel erstellen und verteilen, um die
Jugendlichen tiber europaische Themen und die Europaische Union zu infor-
mieren, iber ihre Mitgliedstaaten wie auch {iber wichtige Ereignisse, Stipen-
dienméglichkeiten, Jugendaustauschprogramme (Europiischer Freiwilligen-
dienst etc.) und andere fiir die Jugendlichen interessante Aktivitaten. Multi-
mediaprogramme fiir die nichtformelle Ausbildung junger Leute wie zum
Beispiel Informationspakete tiber jugendrelevante Themen fiir Vermittler in
der Jugendarbeit auf nationaler und internationaler Ebene, sollten ausgearbei-
tet und mit verschiedenen Gruppen getestet werden. Auch mit EU-Mitteln
geforderte multilaterale Jugendinformationsprojekte (Pilotprojekte) sollten
entwickelt und von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern selbst umgesetzt
werden.

8.2.1.2 Zur Partizipation Jugendlicher
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Eine wesentliche Bedingung fiir eine effektive Jugendpolitik ist die Einbin-
dung von Kindern und Jugendlichen in alle sie betreffenden Entscheidungen.
Doch werden sie sich nicht einsetzen, wenn sie nicht iberzeugt werden, daf}
thre Mitarbeit sich auf ihre Zukunft auswirken wird, daf ihre heutigen Ent-
scheidungen ihre grundlegenden Lebensumstinde von morgen betreffen. So
wachsen die Jugendlichen in die Demokratie hinein und lernen, ithre Meinung
und ihre Bediirfnisse auszudriicken. Partizipation auf lokaler, regionaler, na-
tionaler und europiischer Ebene gibt den jungen Leuten die Sicherheit, daf}
ihre Interessen wahrgenommen werden. Auf der europiischen Ebene kann es
so indirekt zu einer besseren Akzeptanz der europiischen Institutionen von
seiten der Jugendlichen kommen. Daher ist die Partizipation eines der Rech-
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te, die von der Europiischen Union verstirkt werden sollten. Partizipation
mufl von der EU-Kommission als sektorensibergreifende Aufgabe definiert
werden, wodurch die Interessen der Kinder und Jugendlichen zum Thema al-
ler europiischen Generaldirektionen und Programme werden sollen. Fiir eine
Umsetzung dieser Strategie mussen zwei Bedingungen — analog zu den Be-
dingungen fiir eine effiziente europdische Informationspolitik fir Jugendliche
— erfiillt werden:
® Erstens miissen sich alle Einrichtungen auf lokaler, nationaler und europii-
scher Ebene offnen und zuginglich werden fiir junge Leute: Partizipation
ohne Partnerschaft und Dialog und ohne horizontalen Austausch und
Transparenz, was Rechte und Pflichten betrifft wird, nicht funktionieren.
® Zweitens miissen die Jugendlichen dazu motiviert werden, ithre Chancen
zu erkennen und zu ergreifen, indem sie aktiv an der Gestaltung der Poli-
tik teilnehmen.

Diese Auffassung von Partizipation sollte von der europiischen Jugendpoli-

tik konkret, realistisch und effektiv unterstiitzt werden, damit die Heran-

wachsenden mehr Gelegenheiten erhalten, ihre Ansichten und Ideen in Pla-
nungsprozessen auf lokaler, nationaler und europiischer Ebene einzubringen.

Vor allem sollten die Heranwachsenden in die folgenden Formen der Partizi-

pation einbezogen werden:

® Reprisentative Formen der Partizipation: Jugendgemeindeversammlun-
gen, Kinder- und Jugendparlamente, Stirkung der Vertretung junger Men-
schen auf europdischer Ebene (z.B. im Europiischen Jugendforum),

® offene Formen der Partizipation: Kinder- und Jugendforen (die Jugendli-
chen sollten freien Zugang haben und spontan daran teilnehmen), z.B.
»Runde Tische“, Konsultationen,

® projektorientierte Formen der Partizipation: kurzfristige, problembezo-
gene Projekte,

® Prisenz Jugendlicher in Erwachsenenkomitees, Biirgerinitiativen etc.,

o direkte Teilnahme an Entscheidungsprozessen in Planungsgruppen Er-
wachsener, wie z.B. in Nachbarschaftsgruppen, Round-Table-Gesprichen
und Biirgerinitiativen,

e Kontakte mit Lokalpolitikern,

® Beratungsstunden, Tag der offenen Tiir von Verwaltungen und Parlamen-
ten fiir Schulklassen, Ombudsmann,

® Gedankenaustausch mit Politikern, die sich den Kindern dazu zur Verfi-
gung stellen,

® Mitwirkung an elektronischen Foren bzw. jugendpolitischen Netzwerken.

Neben der politischen Partizipation als zentraler Moglichkeit demokrati-
schen Lernens und politischer Erziehung ist auch die soziale Partizipation im
weitesten Sinne demokratisches Lernen. Beide Partizipationsformen vermit-
teln den Jugendlichen Erfahrung und Wissen und verstirken ihre Kompeten-
zen fiir ihre spiteren Aktivititen. Soziale und politische Partizipation ist ein
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Wert, der dem grofien Potential der Jugend entgegenkommt, ihren Wiinschen
und Hoffnungen, ihrer Neugierde und der Lust am Entdecken und Experi-
mentieren, und wodurch jugendgeeignete Perspektiven entwickelt werden
konnen. Eine Teilnahme sollte allen Jugendlichen offenstehen, auch denen,
die keiner Organisation angehoren. Daher sollte die Europiische Union Pi-
lotprojekte und Programme finanzieren, unterstiitzen und evaluieren, in de-
nen mit neuen Formen der Partizipation experimentiert werden kann. Eine
weite Verbreitung der Ergebnisse sollte gefordert werden.

8.2.1.3 Die Kooperation zwischen der Europaischen Union und nationalen Institutionen

54

und Organisationen

Wie schon aufgezeigt, ist eine enge Kooperation zwischen Einrichtungen der
Europiischen Union und 6ffentlichen und privaten nationalen Einrichtungen
notwendig, um das Image der Europiischen Union bei der Bevolkerung und
vor allem bei den Jugendlichen zu verbessern. Solche Initiativen kdnnen um-
fassen

® die Vertiefung und Verbesserung der bereits existierenden Beratungsproze-
duren und -strukturen zwischen dem Europaparlament, der Europiischen
Kommission und den Verantwortlichen fiir Jugendpolitik auf nationaler,
regionaler und lokaler Ebene,

@ cine experimentelle Einfiihrung von neuen Strukturen fiir die Partizipati-
on, ihre Umsetzung innerhalb der nationalen und europiischen Jugendpo-
litik,

® regelmiaflige Berichte tber die ,,Lage der Jugendlichen® und die ,,Europai-
sche Jugendpolitik“ (diese Berichte sollten von der EU-Kommission, dem
Europaparlament und den Regierungen der Mitgliedstaaten vorgelegt und
in allen Mitgliedstaaten verteilt werden),

e die Entwicklung von Qualititsstandards fiir die Berufsqualifikation der
Jugendarbeiter und anderer auf dem Feld der Jugendarbeit titigen Prak-
tiker,

® die Anerkennung der Zertifikate der Jugendarbeiter und anderer beruflich
im Bereich von Kinder- und Jugendpolitik bzw. Jugendhilfe Tatigen, um
ithre europaweite Mobilitit zu erleichtern.

Maflnahmen oder Initiativen dieser Art mit Auswirkungen auf europiischer
Ebene sind schwierig vorzuschlagen, da Untersuchungen zur politischen Par-
tizipation Jugendlicher zeigen, daf} die politischen Interessen von Jugendli-
chen und jungen Erwachsenen allgemein vom Prinzip der Nihe bestimmt
werden: Die Lokal- bzw. Kommunalpolitik ruft mehr Diskussionen und Teil-
nahme hervor als die Nationalpolitik oder die europiische Politik. Daher
sollten Initiativen zur Forderung der politischen Partizipation der Jugendli-
chen vornehmlich von den lokalen Interessen und lokalen Problemen der Ju-
gend ausgehen. Die Europdische Union sollte daher sowohl bereits existie-
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rende als auch zukiinftige Experimente mit aktiver Partizipation der Jugend-
lichen im demokratischen Prozef} unterstiitzen. Das konnte mit einem Erfah-
rungsaustausch oder mit einem Ideenaustausch erreicht werden, mit der For-
derung von Modellprogrammen, mit der Erstellung von Datensitzen iiber
Programme und Informationen zur politischen Partizipation der Jugendli-
chen, mit vergleichenden Forschungsarbeiten zum politischen Verhalten der
Jugendlichen, mit Netzwerken lokaler Experten, mit einer Forschung zur
Frage ,Was funktioniert bei der Forderung der Partizipation der Jugendli-
chen auf lokaler Ebene? etc.

8.2.2 Die Forderung der Mobilitat Jugendlicher in Europa

Direkt erworbene praktische Kenntnisse von Europa, internationale Erfah-
rungen durch Auslandsreisen, auslindische Besucher im eigenen Land emp-
fangen, andere Kulturen kennenlernen und so Vorurteile abschaffen, Be-
kanntschaften und Freundschaften mit Jugendlichen aus anderen Lindern
schlieffen oder mit ihnen langfristig auf europaischer Ebene zusammenarbei-
ten — all dies sind biographische Schlisselerlebnisse fiir junge Leute, die ihr
Interesse und ihre Begeisterung fir Europa wecken. Unter diesem Gesichts-
punkt ist die Ausweitung der Mobilitit und der EU-Biirgerschaft ein wichti-
ger Aspekt und zweifellos eines der wichtigsten Elemente der europiischen
Jugendpolitik. Die europiischen Institutionen bestitigen oft die Bedeutung
dieses politischen Bereichs, dennoch miissen Jugendliche, die an Mobilitdts-
programmen teilnehmen, mit einer Reihe von Hindernissen kimpfen wie un-
zureichende Sprachkenntnisse, biirokratisch umstindlich zu beantragende
oder geringe Stipendien und andere Finanzierungsschwierigkeiten sowie so-
zialversicherungsrechtliche oder steuerrechtliche Probleme. Die europiische
Jugendpolitik sollte dazu nach Meinung des Furopiischen Jugendberichts
beitragen, diese Hindernisse durch Schwerpunktsetzung in den folgenden
drei Bereichen zu tiberwinden.

8.2.2.1 Fremdsprachenkenntnisse

Vor allem in Siideuropa und im Vereinigten Konigreich sind Fremdsprachen-
kenntnisse auf einem hoheren Niveau nicht besonders weit verbreitet. Dies
zu verbessern gehort in die Verantwortung des nationalen Ausbildungssy-
stems. Hier konnen europdische Bildungs- und Jugendpolitik mit den folgen-
den Initiativen zu verbesserten Fremdsprachenkenntnissen beitragen:
e Finanzielle Férderung der Entwicklung europiischer Rahmenbedingungen
und Bewertungsstandards fir den Fremdsprachenunterricht an der Schule,
® Finanzierung, Umsetzung und Verbreitung der Ergebnisse von Modellpro-
jekten Uber innovativen Fremdsprachenunterricht fir Kinder und Jugend-

liche,
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e Finanzierung eines hochqualifizierten und anspruchsvollen Fremdspra-
chenunterrichts fiir Studenten, die eine Zeit im europaischen Ausland zu
Studien- oder Praktikazwecken verbringen wollen,

® Organisation von ,Begegnungswochen® und anderen Aktivititen mit
europdischem Charakter, die Interesse fiir und Wissen tiber andere Kultu-
ren anregen und mit der praktischen Austibung der theoretisch erworbe-
nen Fremdsprachenfahigkeiten verbunden sind,

® Forderung europdischer Sommerlager mit Fremdsprachenunterricht als
zentralem Teil des Programms fiir Kinder und Heranwachsende und For-
derung des informellen Lernens,

® Forderung verschiedener sportlicher, sozialer, kultureller, wirtschaftlicher
und politischer Veranstaltungen iber ein mehrsprachiges Medienpro-
gramm (Muttersprache und zwei Fremdsprachen) im Fernsehen, in der
Presse und im Radio.

8.2.2.2 Auslandsbesuche und Austauschprogramme

56

Die Autorengruppe des Europiischen ]ugendberlchts empfiehlt, daf} bereits
existierende europiische Mobilititsprogramme wie ,,Jugend® (einschliellich
des erfolgreichen Programms ,Jugend fir Europa® — heute als ,,Programm
Jugend® bezeichnet — des Europiischen Freiwilligendienstes, Leonardo, So-
krates etc.) als Kernelemente der europdischen Jugendpolitik angesehen wer-
den. Die in diesen Programmen vorgesehenen Aktivititen sollten erginzt
werden durch andere, offene Formen der Mobilitit wie

® Projekte des europiischen Jugendtourismus,

® bi-, tri-, multilaterale Sommerarbeitscamps,

® Jugendprojekte im Kontext der Stadtepartnerschaften,

® curopiische Festivals,

® kulturelle und sportliche Aktivititen.

Die Mobilitit der jungen Leute sollte auch durch Aktionsprogramme — wie

die ,nichtformelle europiische Jugendbildung® — verbessert werden. Vor dem

Hintergrund der Erfahrungen verschiedener Linder sollten von der Europai-

schen Union innerhalb des Rahmens des Programms ,,Jugend“ und in Zu-

sammenarbeit mit Jugend- oder Non-Profit-Organisationen z.B. folgende

Aktivititen entwickelt bzw. verbessert werden:

® Nationale und internationale Seminare und Workshops zu europiischen
Themen,

e Ausbildungskurse zur EU-Biirgerschaft,

® Ausbildungskurse fiir ,Multiplikatoren“ auf dem Feld der internationalen
Jugendarbeit,

® themenbezogene Projekte junger Leute zu europiischen Fragen (z.B.
Initiativen gegen Rassismus, Fremdenhafl und Intoleranz).
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8.2.2.3 Auslandsstudien

Programme wie Erasmus und Leonardo haben schon ihre positiven Auswir-
kungen auf die Mobilitit der Jugendlichen in Europa gezeigt. Die in diesen
Programmen gewonnene Erfahrung sollte ausgeweitet werden, vor allem auf
benachteiligte Jugendliche, die am wenigsten Gelegenheit haben, lingere Zeit
in anderen europdischen Lindern sich ausbilden zu lassen, zu studieren oder
zu arbeiten. Intensive Sprachkurse, gekoppelt mit sechsmonatigen Studien-
aufenthalten in Schulen, Firmen oder anderen Einrichtungen konnten diese
Jugendlichen dazu motivieren, ihre Fihigkeiten in anderen kulturellen und
gesellschaftlichen Umfeldern zu testen.
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Jirgen Barthelmes, Ekkehard Sander
Geborgenheit im Alltag — Geborgenheit
in den Medien: Die Suche der Jugendlichen

n

ach ihren Themen

Die Ereignisse des 11. September 2001 in New York und Washington haben
das Thema Sicherheit und Geborgenheit wieder mehr ins Bewufitsein ge-
ruckt, und das Wort ,,Geborgenheit” ist im o6ffentlichen Diskurs wieder ge-
laufig geworden: Es ist auf Wahlplakaten zu finden, es ist verstirkt auf El-
ternabenden zu horen und es taucht haufig in den Ratgebersendungen des
nachmittaglichen Fernsehens auf. Dieses Wort wird jedoch von Jugendlichen
kaum ausdriicklich benannt, aber sie reden iiber dieses Gefiihl und sie suchen
in ihrem Alltag nach diesem Zustand.

Das Wort Geborgenheit und seine Bedeutung

58

Das Wort ,,Geborgenheit“ ist weder ein soziologischer noch ein psychologi-
scher Begriff, sondern ein Wort der Alltagssprache. Es bezieht sich auf das
Verb ,bergen® (mittelhochdeutsch; althochdeutsch ,bergan®, russisch ,beor-
gan“) und bedeutet ,in Sicherheit bringen®, ,hiiten“, ,bewahren®. Es lifit
sich auch von dem Wort ,Berg“ ableiten, und Geborgenheit bedeutete ur-
sprunglich den Vorgang ,jemanden auf den Berg bringen®, ,jemand in einer
Fluchtburg unterbringen®, d. h. ,jemanden in Sicherheit bringen®.

Das Wort ,,Geborgenheit“ steht fiir eine Alltagserfahrung bzw. Alltagstheorie
und driickt den Grad des allgemeinen Wohlbefindens aus. Die ,,Suche nach
Geborgenheit” ist ein handlungsleitendes Motiv und hat mit subjektiver Be-
findlichkeit zu tun.

Synonyme zur ,,Geborgenheit“ sind (laut Duden) ,Sicherheit®, ,,Gesichert-
heit“, ,Gesichertsein®, ,Behiitetheit, ,,Behtitetsein®.
,Sich-geborgen-fiihlen® heiffit dann: sicher, beschiitzt, behiitet, beschirmt
(also immer etwas tiber dem Kopf), und das Gegenteil wire ungeborgen, un-
sicher, ungeschiitzt, ein Zustand, der von niemandem angestrebt wird.
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Geborgenheit und ,,schone neue Arbeitswelt”

Wo aber finden Menschen Geborgenheit? In der Familie, unter Freunden, am
Arbeitsplatz? Der neuen Arbeitswelt wird unterstellt, daf} sie in zunehmen-
dem Mafle die Menschen zu fremdbestimmten Zielen und Zeiteinteilungen
zwingen wiirde. Dadurch werde die ,personliche Erfahrung® untergraben
und entwertet, was sich nicht nur auf den Bereich der Arbeitswelt, sondern
auch auf die Familie und das Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen ins-
gesamt auswirkt, zumal es fiir Eltern immer schwieriger wird, tradierte und
somit auch erprobte Erfahrungen und Wertvorstellungen an die nichste Ge-
neration weiterzugeben (Sennett 2000).

Das Motto der neuen Arbeitswelt heiflt: ,,nichts Langfristiges®, ,bleib in Be-
wegung®, ,geh keine Bindungen ein®, ,bring keine Opfer®. Verpflichtung,
Verliflichkeit, Loyalitit und Zielstrebigkeit sind aber langfristige Tugenden
und brauchen das Gefiihl an Vertrauen und Geborgenheit. Kurzfristigkeit
und erzwungene Flexibilitit erzeugen jedoch eher Angst und Unsicherheit,
und ,nichts Langfristiges hat Folgen, denn es ,desorientiert auf lange Sicht
jedes Handeln, 16st die Bindungen von Vertrauen und Verpflichtung und un-
tergrabt die wichtigsten Elemente der Selbstachtung” (Sennett 2000, 38).

Medienwelten — ein Hort der Geborgenheit?

Was aber trigt im Familienalltag zur Selbstachtung und zum Vertrauen bei?
In erster Linie naturlich die Bereitschaft der Familienmitglieder, den anderen
zuzuhoren, auf die Wiinsche der anderen einzugehen, die anderen zu achten.
Die Bedeutung der Familie hat fir Kinder und Jugendliche gleichermaflen ge-
wonnen und verloren: Familie ist vor allem der Ort, der den Familienmitglie-
dern emotionalen Riickhalt gibt. Familie hat aber als Hort eines traditionellen
Herkunftsmilieus sowie als Ort der Weiterbildung an Bedeutung verloren.
Die Medienwelten traten in die Familiensphire ein, und in den Familien zeigt
sich entsprechend den Ergebnissen unserer Lingsschnittstudie, dafy zwischen
Eltern und Kindern iiber Fernsehinhalte (beispielsweise iiber Spielfilme und
Serien) viel geredet, gestritten und gelacht wird. Das Reden tiber Medienthe-
men in Familien, insbesondere iiber Gewalt und Sexualitit, ist zu einem Fo-
rum geworden, bei dem zum einen ,ethische Grundregeln“ vermittelt wer-
den, zum anderen das ,kulturelle und soziale Erbe“ einer Familie weitergege-
ben wird. Die Medienwelten haben in den Familien eine neue Qualitit der
Kommunikation geschaffen, indem sie zu Wohlbefinden, Geborgenheit und
Gemeinsamkeit innerhalb der Familie beitragen (Barthelmes/Sander 1997/
2001; Sander 2001).
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Ausgehend von diesem wichtigen Ergebnis unserer Studie zu den ,,Mediener-
fahrungen von Jugendlichen® stellen sich die folgenden Fragen: Kann der
Umgang mit Medien dem Zerfall personlicher Erfahrung nicht gegensteuern?
Werden durch Wiederholung von Medienangeboten, durch die gewonnene
Vertrautheit mit Themen und Inhalten sowie durch beeindruckende Medien-
erlebnisse nicht langfristige Erfahrungen geférdert, die Markierungen in der
eigenen Biographie setzen und dadurch eine ,Treue zu sich selbst“ herausbil-
den, was fiir die Identitatsbildung forderlich sein kann? Schaffen die Medien-
welten in den Familien nicht einen ,Ort des Gemeinsamen® sowie einen
»Hort der Geborgenheit“, was moglicherweise den oft extensiven sowie in-
tensiven Umgang mit Medien erkliren wiirde?

Suche nach Themen in den Medien — eine neue Art von

G

60

eborgenheit

Im Rahmen einer Lingsschnittuntersuchung wollten wir herausbekommen,
welchen sozialen Nutzen und welchen personlichen Gewinn Jugendliche aus
dem Umgang mit Medien ziehen.

Von 1992 bis 1998 befragten wir 22 Miinchener Jugendliche und deren Fami-
lien Uber die Zeit threr Adoleszenz (von 13 bis 20 Jahren) hinweg zu ihren
Medienerfahrungen sowie zu aktuellen Themen und Alltagssituationen. In
den Gesprichen mit den Jugendlichen und ihren Eltern fiel auf, dafl bei ihnen
der Wunsch und die Suche nach Geborgenheit wichtige Themen sind. ,,Ge-
borgenheit“ bezieht sich dabei nicht nur auf ihr Alltagsleben, sondern auch
auf den Umgang mit den Medien und den damit verbundenen Reisen in die
Medienwelten (Fernsehen, Film, Internet, PC-Spiele).

In Zusammenhang mit den von uns gefiihrten Interviews wurden von den Ju-
gendlichen und Eltern zum Themenfeld ,,Geborgenheit“ sowohl bei der Be-
schreibung ihres Alltages sowie ihres Umgangs mit Medien immer wieder
folgende Worter benannt:

»Sicherheit”, ,Vertrautheit®, ,Nihe“, ,Zugehorigkeit®, ,Wiederholung® sowie ,Treue zu sich
selbst“ bzw. ,Treue zu Lieblingssendungen oder Lieblingsstars®.

Die Befindlichkeit ,,sich geborgen zu fithlen wird von ihnen gekennzeichnet durch Worter wie
,mit etwas bekannt werden und bekannt sein®, ,mit jemandem und etwas vertraut werden und
vertraut sein®, ,,sich auf jemanden, auf etwas verlassen kénnen®.

Ein wichtiges Ergebnis dieser Lingsschnittuntersuchung ist, dafl die Jugend-
lichen ihre beeindruckenden und fiir sie thematisch wichtigen Medieninhalte
immer mit ihren aktuellen Themen oder ihren (medien-)biographischen Er-
fahrungen verkntipfen. Auch wenn das Zappen zu einer Grundform des
Fernsehens wurde, so wihlen sie dennoch mit Absicht Spielfilme oder Serien
aus, in denen sie Antworten auf ihre Themen, Fragen und Zweifel finden.
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Diese Medieninhalte haben mit thnen zu tun und korrespondieren mit ihren

Lebenssituationen und Entwicklungsthemen. Somit nutzen sie die Medien

vor allem vor dem Hintergrund ihrer eigenen Entwicklung, und der Umgang

von Jugendlichen mit Medien ist von der Suche nach Themen bestimmt.

Dazu einige Beispiele:

® Mit 13/14 Jahren rangieren bei thnen Filme zum Thema ,,Liebe und Bezie-
hung® noch unter der Rangfolge ,eher negativ® und werden oftmals mit
Higittigitt“ kommentiert; mit 15/16 Jahren steigen diese Filme bei thnen in
das Mittelfeld auf und im Alter von 19/20 Jahren fithren bei ihnen diese
Filme die Liste ihrer Spielfilm-Vorlieben als Spitzenreiter an.
Dieser Aufstieg in der Beliebtheitsskala korrespondiert mit der Tatsache,
dafl das Thema ,Liebe und Beziehung® bei den Jugendlichen von Jahr zu
Jahr aktueller und brisanter wird. Damit verbunden wichst auch ihr Inter-
esse an solchen Themen in den Medien.

® Mit 13/14 Jahren befinden sich die Actionfilme im Mittelfeld der Beliebt-
heit, wogegen Komik und Abenteuer fiir diese Altersgruppe an erster
Stelle stehen. Mit 15/16 Jahren (also in der Zeit, in der es am haufigsten zu
Konflikten und Streitgesprichen mit den Eltern kommt) sind dann die Ac-
tionfilme Spitzenreiter, fallen aber mit 19/20 Jahren ins untere Mittelfeld
ab, denn dieses Alter hat andere Themen.
Actionfilme (dieses Genre ist bei den von uns befragten Jungen und Mad-
chen gleichermaflen beliebt) haben also in der Beliebtheitsskala eine andere
Kurve als Liebesfilme. Hinzu kommt, daff allein das Sehen von Actionfil-
men in einigen Familien schon Anlaff von Konflikten ist; doch die Action-
filme sind nicht nur Anlafl fir soziale Konflikte der Familienmitglieder,
sondern das Thema der Actionfilme hat fir die Jugendlichen eine beson-
dere Bedeutung, denn es geht ithnen weniger um Gewalt, Kampf oder ein
Duell, sondern um die Anschauung, wie Minner und Frauen in prekiren
oder auswegslosen Situationen bestehen konnen. Diese medial vermittelte
Erfahrung lafit die Jugendlichen an eigene Situationen ihres Familien- oder
Schulalltages erinnern sowie an die damit verbundenen Gefiihle der Angst,
Verzweiflung, Ausweglosigkeit, Wut, Waghalsigkeit sowie des Aufbruchs
und des Muts.

Die Suche nach Themen in den Medien geschieht demnach offenbar vor dem

Hintergrund der Alltagserfahrungen der Jugendlichen sowie ihrer Entwick-
lungsaufgaben und Lebensthemen.
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Geborgenheit im Alltag: Ablosung und Selbstandigkeit
brauchen das Gefiihl von Sicherheit

62

Das Entwicklungsziel der Pubertit und Adoleszenz ist die eigenstindige
Kompetenz der Lebensbewiltigung. Dies bertihrt in besonderem Mafle die
Entwicklung der Identitit, in deren Mittelpunkt die Orientierung in der Welt
sowie die Plazierung in der eigenen Kultur stehen. Thema und Aufgabe ist
ferner, einen entsprechenden Platz in Familie und Gesellschaft zu finden und
einzunehmen sowie eigene Perspektiven zu entwickeln. Was den Umgang
mit den Medien betrifft, so lernen die Jugendlichen diesen vor allem und von
frith an in thren Familien. Thre hiuslichen Medienerfahrungen tragen sie dann
in die Gleichaltrigen-Gruppen hinein und dort werden sie zum Stoff fiir Ge-
sprache und kulturelle Praxen.

Leitmotiv der Adoleszenz ist die Ablisung von den Eltern. In der frihen
Adoleszenz (10 bis 14 Jahren) stiirzt das ,idealisierte Eltern-Bild“ in sich zu-
sammen, in der mittleren Adoleszenz (15 bis 18 Jahren) werden die Eltern
yuber-kritisch“ gesehen und in der Post-Adoleszenz (18 bis 25 Jahre) kommt
es allmahlich zu einer ,realistischen Wahrnehmung“ der Eltern. Distanzie-
rung von und zu den Eltern bedeutet aber nicht, daf} die Beziehung und die
Bindung zu den Eltern vollig aufgegeben, sondern daf} sie umgewandelt, ver-
andert und neu gestaltet werden.

Abl6sung und Erreichen von Selbstindigkeit konnen jedoch erst dann gelin-
gen, wenn es fiir die Jugendlichen immer auch (noch) ein ,,Quentchen Sicher-
heit“ bzw. eine ,Portion Geborgenheit“ gibt. Die rasche Verinderung der
Gesellschaft in den 9Qer Jahren des 20. Jahrhunderts machte fiir die Jugendli-
chen die Alltags- und Lebensbewiltigung zu einer eigenstindigen Entwick-
lungsaufgabe. Dabei spielt auch eine Rolle, Vertrautheit und Sicherheit im
Umgang mit Medien zu erreichen. So zeigt sich bei den Jugendlichen in der
Auswahl ihrer Lieblingsfilme deutlich das Leitmotiv: Bediirfnis und Suche
nach Sicherheit, Verlif§lichkeit sowie nach dem Gefiihl der Geborgenheit.

Die Entwicklungsaufgaben bestimmen bei den Jugendlichen ihre Suche nach
Antworten auf ihre Themen, Fragen und Zweifel. Die Jugendlichen sind die
Protagonisten ihrer Reise durch die Zeit der Adoleszenz, die als ,,Exposition”
mit dem Abschied von der Kindheit beginnt: Mit 13/14 Jahren mdchten sie
nicht mehr als Kind gelten, die Kindersachen werden weggesteckt, die Ge-
wohnheiten aus der Kindheit aufgekiindigt. Der Blick ist nach vorn gerichtet
und der allgemeine Aufbruch zum Abenteuer der Jugend und des zukunfti-
gen Lebens ist angesagt. Die Schwelle von Kindheit zur Jugend zu tber-
schreiten ist jedoch nicht einfach, und es kommt zur Weigerung, zu Wider-
stand, zu Angsten vor dem Zukiinftigen. Verunsicherung und Verwirrung
konnen entstehen und bis zu Risikoverhalten, Autoaggressionen, psychoti-
schen Zustinden oder Suizidversuchen fithren. Trotz des Bediirfnisses der
Abl6sung und der Aufgabe, immer mehr ein Stiick selbstindiger zu werden,
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herrscht aber nach wie vor (und gerade deswegen) bei den Jugendlichen der
Wunsch nach Geborgenheit sowie nach Schutz und Hilfe vor.

Die Suche nach Geborgenheit in der Familie und
bei den Eltern

Die Jugendlichen mochten trotz Ablosung und Aufbruch nach wie vor Si-

cherheit, Verlafllichkeit und Geborgenheit erfahren, und dies insbesondere

von seiten ihrer Eltern. Dieses Bedurfnis zieht sich durch die ganze Zeit der

Adoleszenz hindurch. Die Griinde dafiir sind vielschichtig:

® Bei einem Teil der Familien kam es wihrend der Zeit der Adoleszenz zu
Trennungen und Scheidungen der Eltern. Aufgrund ihrer Familienerfah-
rungen (,broken home*) duflerten die Tochter und Sohne immer wieder
den Wunsch nach einer ,vollstindigen Familie“, auch wenn ihnen die Pro-
blematik der Elternbeziehung bewuflt war und sie die Trennung der Eltern
letztlich akzeptierten. Die Tochter und Sohne stellten dabei den ,Mythos
der Selbstverwirklichung® ihrer Eltern bzw. ithrer Miitter in Frage, die sich
als Teilhabende einer ,,Generation der Emanzipation“ verstanden.

® Ein Teil der von uns befragten Jugendlichen stammte aus Familien mit
Stief- und Adoptiveltern. Diese Tochter und Séhne setzen sich (vor allem
zwischen dem 15. und 20. Lebensjahr) verstirkt mit ihrer Herkunft sowie
mit ihren kulturellen Wurzeln auseinander (,Woher stamme ich eigent-
lich?“, ,,Wer sind meine wahren Eltern?“). In dieser Riickerinnerung an die
Vergangenheit spielen die in der Kindheit immer wieder gesehenen Lieb-
lingsfilme und Lieblingsserien eine wichtige Rolle, denn die Medienerleb-
nisse und Medienerfahrungen der Vergangenheit bewahren gleichsam in
verschliisselter Form die vielfiltigen Kindheitserlebnisse auf.

® Ein Teil der befragten Jungen und Madchen litt in der Adoleszenz vor al-
lem unter der Abwesenheit ihrer Viter: In den Kernfamilien waren die Vi-
ter aus beruflichen Griinden hiufig wenig anwesend, und einige T6chter
und Sohne kannten ihren leiblichen Vater nicht. Ein Teil der Mutter war
alleinerziehend. Dies bewirkte, daf} die betroffenen Téchter und Sohne
den abwesenden Vater idealisierten und er dadurch den ,,Status des Beson-
deren® erhielt (,wenn er schon mal auftauchte, dann war es wie ein Fest!“,
20jahriger Fachoberschiiler). Wer aber in der Realitit wenig da ist, der ist
um so prasenter in den Bildern und Phantasien. Was unbekannt ist, wie
beispielsweise die minnliche Art und Weise, mit Menschen, Situationen
und Dingen umzugehen, schiirt Zweifel und wirft Fragen auf.
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Die Abwesenheit bzw. das Nicht-Kennen der Viter sowie die Erfahrungen
mit Trennung und Scheidung der Eltern verstirken den Wunsch nach Nihe
sowie die Suche nach Geborgenheit.

Andererseits entwickelten die Familien insgesamt eine hohere Kompromifi-
bereitschaft sowie einen verstindnisvolleren Umgang miteinander, wobei die
Tochter und S6hne zunehmend partnerschaftlich wahrgenommen werden,
was eine wichtige Voraussetzung fiir Geborgenheit und Wohlbefinden ist:

,»Es gibt nur noch wenige deutsche Jugendliche, die keine Vertrauensperson haben, die also kaum
iber etwas oder tiber gar nichts sprechen konnen, wenn sie etwas bedriickt. Die wichtigste Ver-
trauensperson ist die Mutter (fiir 56 % der deutschen Jugendlichen), besonders fiir die Miadchen

(61%). Es folgen der Partner/Freund bzw. Partnerin/Freundin (je 50 %), der Vater (30 %), beson-
ders fiir die Jungen (36 %)“ (Fritzsche 2000, 210).

Andererseits fiel auf, daff die von uns befragten Jugendlichen im Alter von
19/20 Jahren in den Interviews wiederholt eine versteckte Kritik an der Ge-
neration ihrer Eltern duflerten, deren Lebensfithrungskonzept vor allem darin
besteht, selbstindig zu sein, beruflich etwas zu leisten sowie alleine leben und
zurechtkommen zu konnen. Diesen ,Zeitgeist der Individualisierung® be-
kommen die Téchter und Séhne bei ihren Eltern unmittelbar mit. Aufgrund
threr Erfahrungen mit Trennung, Scheidung sowie den abwesenden Vitern
klagen sie jedoch immer wieder das Gemeinsame der Familie ein und wiin-
schen sich die vollstindige Familie als Lebensqualitit und Ort der Geborgen-
heit.

Die Eltern jedoch haben sich das Lebensfithrungskonzept der Individualisie-
rung in Reaktion auf die Erziehung in ihren Herkunftsfamilien erkimpft und
angeeignet. Doch die Tochter und Sohne sind damit im Grunde nicht (ganz)
einverstanden. Fur sie selbst spielt nicht nur die Leistungs- und Berufsorien-
tierung eine Rolle, sondern auch das Gemeinsame: moglichst viel mit den
Freunden und Freundinnen zusammen machen, moglichst viel gemeinsam er-
reichen und der Liebe einen Platz einriumen, auch wenn dies im Alter von
17 bis 20 Jahren ihnen zuweilen noch grofle Schwierigkeiten bereitet. Thr
Whunsch ist, in den Beziehungen zu den Eltern, den Freunden und den Part-
nern Verliflichkeit und Vertranen zu erreichen.

Die Suche nach einer verlaBBlichen Freundschafts-
beziehung

64

Neben Elternhaus und Schule sind fiir die Sozialisation der Jugendlichen vor
allem die Gleichaltrigen-Gruppen prigend. Mit zunehmendem Alter wichst
die positive Bedeutung der Beziehungen zu den Gleichaltrigen. Dies beruht
auf der Tatsache, daf§ Kinder und Jugendliche (gleichaltrige) Interaktionspart-
ner brauchen, die nicht den Erfahrungs- und Kompetenzvorsprung haben
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wie die Erwachsenen. Durch die Erfahrungen in den Gleichaltrigen-Gruppen
konnen die Jugendlichen ein neues Verhiltnis zu ihren Eltern finden, denn
die bislang idealisierten Erwachsenen (als Vorbilder und Autorititen) werden
durch den Diskurs mit den Gleichaltrigen zunehmend mehr ,als Menschen®
gesehen (Krappmann 1991). Die Gleichaltrigen-Gruppen erfiillen ferner das
Bedtrfnis der Jugendlichen nach Vertrauen, emotionaler Sicherbeit und Zu-
gehorigkeit. Die Gleichaltrigen unterstiitzen sich vor allem bei der Entwick-
lung ihres Selbstwertgefiihles, und positive Beziehungen zu den Gleichaltri-
gen sind grundsitzlich wichtig fir das eigene Wohlbefinden. Jugendliche
heute haben insgesamt haufiger Vertrauenspersonen, mit denen sie ihre Sor-
gen und Note durchsprechen als die Jugendlichen vor 15 Jahren (Jugendwerk
der Deutschen Shell 1985; Fritzsche 2000).

Die Erfahrungen der von uns befragten Jugendlichen/jungen Erwachsenen in
Sachen Paarbeziehung zeigen deutlich, daf} es gelernt sein will, eine Bezie-
hung zu leben und zu gestalten daf} es notwendig ist, Kompromisse einzuge-
hen, daf} es sinnvoll ist, die Bilder vom ,Traumprinzen“ oder von der
sIraumprinzessin® aufzuldsen. Thre Paarbeziehungen sind zum einen mit
Glicksgefiithlen verbunden, zum anderen enthalten sie auch Erfahrungen der
Erniichterung sowie des Scheiterns, was das Gefiithl der Geborgenheit und
der Sicherheit empfindlich treffen und erschiittern kann.

Die ,erotische Wendung®, d.h. zum ersten Mal die Erfahrung zu machen,
»dafl einen ein Junge/ein Miadchen Uberhaupt mag®, bedeutet fir sie ,das er-
ste Glick“ und somit eine Verinderung ihres Verhaltens. Zu diesem Gliick
gehoren aber nicht nur die erotisch-sexuellen Erfahrungen, sondern auch die
Umsetzung der eigenen Bilder und Vorstellungen, was eine Beziehung ist,
und wie eine Beziehung zwischen Frau und Mann gelebt werden kann. Zum
anderen bringt diese Erfahrung auch Enttiuschung und Verzweiflung mit
sich. Das erste Beziehungsgliick kann schnell matt werden, denn die Diskre-
panz zwischen Vorstellung und Wirklichkeit wird offensichtlich, die Umset-
zung dessen, was man sich wiinscht, wird oft als schwierig erlebt, und lako-
nisch fafit ein 20jihriger Fachoberschiiler seine Erfahrung zusammen, ,daf}
eine Freundin auch Geld kostet®.

Die Aussagen der Jugendlichen insgesamt zeigen, daf} sie sich bei der Liebe
und Beziehung schwer tun: Mit 13/14 Jahren traumen sie noch von einer ro-
mantischen Beziehung, und mit 19/20 Jahren haben sie keine Zeit mehr fir
eine Beziehung und schieben die Arbeit zwischen sich und den anderen:
»Kaum kenne ich einen Freund richtig, dann laf§ ich ihn fallen! oder ,Die
ich mag, die mag mich nicht!“

Diese Unsicherheit und Unentschiedenheit fiir die Beziehung und Liebe so-
wie das gleichzeitige Engagement fiir die Arbeit (Ausbildung, Beruf) als
Quelle der Selbstbestitigung und Selbstverwirklichung kommen bei den
Maidchen und Jungen bzw. jungen Frauen und Minnern gleichermafien vor.
Das Thema Beziechung und Liebe steht bei beiden Geschlechtern im Vorder-
grund. Die Midchen bzw. jungen Frauen kommen dabei schneller zum The-
ma, und sie sprechen leichter und ausfiihrlicher dariiber; sie haben auch mehr
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Theorien dartiber, weshalb sie Schwierigkeiten oder Probleme haben. Wenn
es bei thnen mit der Beziehung und Liebe nicht klappt, dann heifit es oft bei
thnen: ,Ich arbeite und arbeite, und am besten, ich denk nicht an die Liebe.
Die Jungen bzw. jungen Minner sprechen das Thema Beziehung und Liebe
ebenfalls an, sie sprechen aber tiber ihre Gefiithle mit eher niichternen Worten
wie ,Bei mir geht es halt nicht“, ,Ich denke driiber nach, aber ich weiff es
einfach nicht®, ,,Ich weiff selbst nicht, was ich will“.

Aufgrund dieser Erfahrungen stellt sich fiir die Jugendlichen bzw. jungen Er-
wachsenen immer wieder die Frage, ob sie fiir eine Beziehung schon reif ge-
nug sind, ob der eigene Traum von Beziehung tiberhaupt umsetzbar ist und
warum eine Beziehung so schnell zerbrechen kann? Einige Jugendliche ma-
chen beispielsweise mit sich die Erfahrung, daf8 Midchen und Jungen nur so
lange interessant sind, als diese fiir sie keine festen Freunde oder Freundinnen
werden. Sobald dieser Zustand eintrete, hitten sie ,,vom Freund/von der
Freundin genug®, und ein Graffiti amerikanischer Teenager lautete (im Jahre
2000) nicht umsonst ,] HATE LOVE!“

ie Suche nach dem , eigenen Weg"

Die Jugendlichen entwickeln im Verlauf der Adoleszenz insgesamt eine im-

mer grofler werdende Selbstindigkeit. Bei den von uns befragten Midchen

und Jungen kristallisierten sich dabei folgende Merkmale heraus:

® Im Alter von 13/14 Jahren beginnt diese Suche nach dem eigenen Weg mit
einem langsamen Aufbau der Freundschaften und mit der Gestaltung der
damit verbundenen Aktivititen. Diese verlagern sich von den Treffen und
Ubernachtungen in der jeweiligen Familie immer mehr in den 6ffentlichen
Bereich der Schule (Nachmittagsaktivititen), der Vereine (Sport, Pfadfin-
der, Treffs von Jugendvereinen) oder der Tanzschule. Die allgemeine Lo-
sung heifit: ,neue Leute kennenlernen®.

® Im Alter von 15/16 Jahren bauen die Jugendlichen ihre Freundschaftsbe-
ziehungen aus. Die Aktivititen weiten sich zeitlich und raumlich aus: Weg-
bleiben und Ausflige tiber das ganze Wochenende; gemeinsame Reisen
mit Gleichaltrigen, bei denen oft die ersten erotisch-sexuellen Erfahrungen
mit dem anderen Geschlecht gemacht werden. Ferner beginnen in dieser
Phase die ersten groffen Reisen — nach innen (Selbsterfahrung) wie nach
aufen (allein in die weite Welt, z.B. als Austauschschiiler in die USA) —,
wodurch die bisherigen Erfahrungen erweitert werden. Doch all dies
konnte nur dann gut gelingen, wenn die eigene Familie als eine Art ,Basis-
Lager®, d.h. als ein Hort der Geborgenheit, des Schutzes und der eventuel-
len Hilfe zur Verfugung stand. Die Familie bzw. die Eltern dienten ithnen
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auch immer dann als Riickhalt, wenn es beispielsweise Probleme in den
Freundschaften oder Paarbeziehungen gab.

® Im Alter von 19/20 Jahren erhilt dieser Prozefl der Ablosung und der
Selbstindigkeit eine neue Qualitit. Der ,juvenile Aktionismus®, immer
wieder neue Leute kennenzulernen und ,moglichst viel mit vielen“ ge-
meinsam zu unternehmen, reduziert sich zugunsten einer Konzentration
auf die ,wirklich wichtigen Freundschaften®. Der Alltag der Paar-Bezie-
hungen wurde bestimmend und erforderte ein stindiges Abstimmen und
Uberdenken der eigenen individuellen Interessen vor dem Hintergrund
der Gemeinsamkeiten bzw. der Unterschiede mit dem Partner oder mit
der Partnerin. Der andere wird in der Beziehung nun mehr mitgedacht
und mehr mitberticksichtigt.

Der Weg zur Selbstandigkeit, zur Autonomie schliefit das Gefiihl der Gebor-
genheit, Sicherheit und des Vertrauens nicht aus, im Gegenteil, dieser Weg
kann um so gelingender beschritten werden, je mehr Voraussetzungen fur
wein sicheres Gefiihl“ vorhanden sind. In den Familien erfahren die Jugendli-
chen primir das Gefiihl von Geborgenheit und Sicherheit, und diese Erfah-
rung dient als Ausriistung auf dem Weg in die Selbstindigkeit bzw. ist Teil
des kulturellen Erbes der Familie.

Geborgenheit in den Medien — Was suchen die Jugend-
lichen?

Das Getiihl der Geborgenheit und Sicherheit spielt beim Umgang mit den
Medien ebenfalls eine Rolle. Kindern und Jugendlichen wird ja leicht unter-
stellt, dafl sie ,wahllos, ,exzessiv® und ,risikohaft“ die Medien nutzen. Die
Rede von der Sucht nach Medien erweckt oftmals den Eindruck, als ob es
sich bei Kindern und Jugendlichen um Verhungernde oder Verdurstende han-
delt. In unserer Untersuchung entdeckten wir jedoch andere Muster des Me-
dienumganges, eben nicht die Sucht, sondern die Suche nach Themen und
Antworten auf die eigenen Fragen und Zweifel.

Die von uns befragten Jugendlichen hatten schon als Kinder bestimmte Me-
dienvorlieben sowie ritualisierte Gewohnheiten beim Medienumgang, was in
threm Alltagsleben das Gefiihl der Geborgenheit und Sicherheit erhohte. Die
Eltern der von uns befragten Jugendlichen waren in der Regel nicht Gegner,
sondern Forderer in Sachen Medien. Aufgrund der oft negativen Mediener-
fahrungen in ihrer eigenen Jugendzeit zogen die Eltern die Lehre, ihre Kinder
in Sachen Medien liberaler und offener zu erzichen. Sie hatten einen Nach-
holbedarf an Mediennutzung, denn in den meisten Elternhidusern der von uns
befragten Miitter und Viter war das Fernsehen stark reglementiert, kontrol-
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liert und wurde eher als ,,ungemiitlich“ erlebt. So kommt es, daf sie mit ithren
Tochtern und Séhnen von frih an viel gemeinsam fernsehen und Musik ho-
ren. Die Eltern legen Wert darauf, dafl die Medien in ihrem hauslichen Alltag
zur ,Gemiitlichkeit“ und zu gemeinsamen Aktivititen beitragen. Auch wenn
dies in den meisten Familien von den Jugendlichen im Alter von 15/16 Jahren
aufgekiindigt wird, so wurde das gemeinsame Fernsehen zu einer nenen Ge-
meinsamkeit innerbalb des Familienlebens, denn iiber das Fernsehen wurde
in diesen Familien sich viel zusammengesetzt und viel auseinandergesetzt.
Dies nahmen die Jugendlichen als positive Erfahrung mit und konnten dabei
auch einen individuell ausgeprigten Umgang mit Medien entwickeln.

Medien sind Spiegel des eigenen Lebens

Medien dienen insbesondere der Vermittlung von Informationen und Wissen,
aber auch der Unterhaltung. Bei den von uns befragten Jugendlichen waren
Musik horen und das Anschauen von Spielfilmen und Serien die beliebtesten
Medienaktivititen. Dabei ging es ihnen vor allem um ,Erlebnisse®, die sich
von ihren alltiglichen Erfahrungen abheben bzw. die ihre eigenen Erfahrun-
gen auf einer anderen Ebene und in einer anderen Form widerspiegeln. Diese
Faszination durch ,erzihlte Geschichten® mittels Medien lernten sie von frith
an, denn die Jugendlichen der 90er Jahre gehoren der ,Fernseh-Generation®
an, die mit den Inhalten und Formaten des Fernsehens schnell vertraut
wurde:
® Als Kinder bevorzugten sie Komik, Abenteuer, Fantasy, Science-fiction,
und sie waren zufrieden und fithlten sich wohl, wenn am Ende einer Ge-
schichte der Gute oder das Gute siegte und der Bose oder das Bose bestraft
wurde.
® Als Jugendliche sahen sie vor allem Action, Komik Abenteuer, Horror,
Thriller, aber auch Filme zum Thema Liebe und Beziehung. Sie hatten an
eine Mediengeschichte nun schon andere Anspriiche, denn sie wollten Dif-
ferenzierung: Der gute Held hat eben auch seine anderen Seiten, seine
dunklen Seiten, und der Star hat auch seine Bruchstellen und seine Schwi-
chen.

Jugendliche sind keine passiven Empfanger von Mediengeschichten, sondern
sie nehmen teil an den Erlebnissen der mannlichen und weiblichen Protago-
nisten und Gegenspieler. Sie identifizieren sich am ehesten mit einer Person,
die offen, verwundbar und verletzlich ist. Die Auswahl der Lieblingsfilme,
Lieblingsserien bzw. Lieblingsgeschichten ist nicht immer im Sinn der Pad-
agogik: Action, Thriller, Horror sind mitunter ihre bevorzugten Themen,
doch die Jugendlichen verarbeiten hieriiber auch ihre eigenen Angste und Be-
furchtungen. Dabei geht es weniger um das entsprechende Genre oder grund-
satzlich um das Thema ,,Gewalt“, sondern die Jugendlichen interessiert vor
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allem das Thema ,Konflikt“ und dessen Losung bzw. die Auseinanderset-
zung zwischen Protagonist und Antagonist, und oft sind Held und Schurke
in einer Person vereint, sowohl in den Mediengeschichten als auch im richti-
gen Leben.

Konflikt und Auseinandersetzung, hervorgerufen durch Argwohn, Neid,
Miflgunst, Gegensitze, Konfrontation, Ablehnung sind wesentliche Bestand-
teile einer dramatischen Handlung, und dies kennen sie auch aus ihrem All-
tag. Im Mittelpunkt einer dramatischen Handlung (Theater, Roman, Film,
Fernsehspiel, Serie, Computer oder Videospiel) steht immer die Konfronta-
tion zweier Rivalen bzw. Rivalinnen, indem die Vorstellungen und Wiinsche
der mannlichen und weiblichen Protagonisten durch personifizierte Gegen-
spieler vereitelt oder in Frage gestellt werden. Die Jugendlichen kénnen in
diesen dramatisierten Auseinandersetzungen ,ihre Dramen® (zum Beispiel in
den Freundschaftsbeziehungen) wiedererkennen und dazu einen Bezug her-
stellen, denn diese Geschichten widersprechen nicht ihren Erfahrungen in
den Prozessen der Ablosung und zunehmenden Selbstindigkeit. Demzufolge
haben die Jugendlichen Vergniigen und Spafl an Konflikten in Medienge-
schichten, jedoch weniger an Konflikten ihres Alltages, denen sie sich mitun-
ter nicht gewachsen fiihlen.

Mediengeschichten handeln von Hoffnungen, Wiinschen, Zielen, aber auch
von den damit verbundenen Enttiuschungen, Verlusten, Niederlagen und
Abgriinden des menschlichen Handelns. Mediengeschichten helfen somit,
sich selbst und die anderen (besser) zu verstehen. Diese Wirkung wird ver-
starkt, wenn die Protagonisten und Protagonistinnen dieser Geschichten auch
ithre Lieblingsschauspieler und Lieblingsschauspielerinnen sind. Die Jugend-
lichen wollen in ihnen das sehen, was sie auch bei sich sehen konnen. Den-
noch erwarten sie von den Medien mehr, denn Jugendliche mégen méinnliche
und weibliche Medien-Protagonisten, die auffallen, sich von der Masse abhe-
ben, exzentrisch, aulergewohnlich, wild, verschroben, unnachgiebig sind,
also insgesamt anders sind als die Menschen in threm Alltag. Dabei muff das
Leben in den Mediengeschichten nicht ,eins zu eins“ abgebildet sein, denn
die Sprache der Medien ist die Metapher, der Vergleich, der symbolische Spie-
gel, was von den meisten Jugendlichen als Mitglieder der Fernseh-Generation
auf Anhieb verstanden wird.

Den Vater in den Medien suchen

Fiir einen Teil der von uns befragten S6hne und Tochter mangelt es am mit-
erlebten Beispiel der ,mannlichen Art und Weise®, die ,,Dinge des Lebens®
im Alltag zu sehen und anzugehen. Deshalb suchen die Jungen und die Mad-
chen gleichermaflen in den Medien (und insbesondere in den Spielfilmen)
nach Bildern des Mannlichen in all seiner Vielfalt und Widerspriichlichkeit:
von ,Rambo“, ,Terminator”, ,Mit stihlerner Faust“, ,Krieg der Sterne“,
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»Ohne Ausweg® bis hin zu ,Indiana Jones®, ,Schindlers Liste“ oder ,Der
mit dem Wolf tanzt*.

Die Jugendlichen beschiftigt dabei vor allem die Frage, was einen ,guten Va-
ter bzw. einen ,guten Mann“ ausmacht. Die ausgewihlten Spielfilme miissen
dabei den Aspekt der ,Vater-Suche“ nicht explizit zum Inhalt haben, jedoch
Erfahrungen zu diesem Thema aufzeigen.

Medien als Gemeinsamkeit in den Freundschafts- und Paarbeziehungen

In einer Folge der Serie ,Bart Simpson“ mufl der indische ,Quicki-
Markt“-Besitzer auf Befehl seiner Mutter eine ihm unbekannte Frau heiraten.
Er trifft sie wenige Minuten vor der Trauung zum ersten Mal. Seine einzige
Frage an sie: ,Wir kennen uns ja gar nicht! Sage mir deinen Lieblingsfilm,
dein Lieblingsbuch und dein Lieblingsessen.“ Aufgrund ihrer Antworten, die
exakt seinen Vorlieben entsprechen, verliebt er sich in sie. Die Hochzeit wird
gefeiert und dann reiten beide auf einem Elefanten durch Springfield hinein
in den Sonnenuntergang.

Eine Paarbeziehung wird bereichert, wenn die Partner (im wesentlichen) den
gleichen Geschmack bzw. dhnliche Medienvorlieben haben. Dies ist zwar
letztlich fiir den Bestand einer Beziehung nicht ausschlaggebend, spielt aber
insbesondere beim Kennenlernen sowie beim Sich-aneinander-Gewdhnen
eine Rolle. Der Kinobesuch schafft bereits bei den Freundschaften mit der
besten Freundin oder dem besten Freund ein Klima der Geborgenheit (z.B.
sbei derselben Stelle lachen oder weinen®). Auch fiir die Beziehungen mit
den festen Freunden und Freundinnen konnen die Medien behilflich sein,
beispielsweise, um das ,,Gemeinsame® einer Paarbeziehung zu unterstrei-
chen. Der gleiche Medien-Geschmack und die dhnlichen Medienvorlieben
verstirken das Zusammengehorigkeitsgeftihl, und der erste gemeinsam ange-
schaute Film enthalt oftmals das ,verborgene® Motto der Paarbeziehung
selbst.

Wiederholung schafft Vertrautheit und Geborgenheit

70

Wieder lesen, wiedersehen, wiederholen, wiedererkennen: mit diesen Worten
lassen sich die Medienerfahrungen der Jugendlichen auf den Punkt bringen.
Die Wiederholung spielt beim Medienumgang eine wichtige Rolle: Sie lesen
immer wieder das gleiche Buch, sie sehen bis zu zwanzigmal und mehr den
gleichen Film, sie horen bis zu hundertmal das gleiche Lied, so lange, bis sie
alles einigermaflen verstehen. Ferner versuchen sie in der Zeit der Adoleszenz
immer mehr, den anderen zu verstehen, seien es ihre Eltern, seien es ihre be-
sten oder festen Freunde und Freundinnen. Sich selbst zu verstehen und den
anderen zu verstehen braucht Zeit, braucht einen Spiegel, braucht einen Be-
gleiter. Die von uns befragten Jugendlichen haben in der Zeit der Adoleszenz

DJI - Das Forschungsjahr 2001/Barthelmes, Sander: Geborgenheit im Alltag



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002

Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

aus den Medien jewelils fiir sich einen solchen Spiegel und einen solchen Be-
gleiter gemacht.
Das Verstehen beruht auf Wiederholung, das Alltagsleben beruht auf Wieder-
holung, und die Prasentation von Medien sowie der Umgang mit Medien be-
ruhen ebenfalls auf dem Prinzip der Wiederholung. Wiederholung aber
schafft Vertrautheit, Sicherheit und Geborgenheit. Die Wiederholung von Té-
tigkeiten ist keine vergebliche Arbeit, denn der alltigliche Umgang mit Me-
dien tragt zum Erwerb von Kompetenz und Erfahrung bei:

® Einige der befragten Midchen sahen beispielsweise bis zu zwanzigmal
Filme wie ,Dirty Dancing®, ,,Pretty Woman®, ,Griine Tomaten“ oder
,Der Feind in meinem Bett“ und setzten sich dabei mit den unterschied-
lichen Frauenbildern auseinander, indem sie beim medialen Miterleben im-
mer wieder ihre eigenen Gedanken, Empfindungen, Gefiihle und Einschit-
zungen aufs neue ausloteten.

e Midchen, die sich ihren Angsten vor der Zukunft sowie dem Schrecken
vor Horror und Gewalt stellen, wihlten dann beispielsweise Filme wie
»Das Schweigen der Limmer®, ,Friedhof der Kuscheltiere, ,,From Dusk
till Dawn®, ,Der mit dem Wolf tanzt“, ,Ohne Ausweg®, ,My private
Idaho*, ,Gilbert Grape — Irgendwo in Iowa“, ,BoyZ’ n"Hood*, ,Menace
to Society“ oder ,,Philadelphia“.

Die Medien selbst wiederum sind dem Prinzip der Wiederholung verpflichtet
(formal und inhaltlich). Das Fernsehprogramm lebt von festen Sendezeiten,
Serien sowie Spielfilmwiederholungen. Ferner werden in den Medienge-
schichten auf vielfiltige Weise Mirchen, Mythen, Geschichten sowie Arche-
typen und Symbole dargeboten. Die Medien erzihlen Geschichten, die in
einer Gesellschaft kulturell bekannt sind und verstanden werden. Dabei wer-
den die alten und gingigen Themen immer wieder neu aufgegriffen und ver-
arbeitet.

Jugendliche und Erwachsene haben eine Medien-Biographie, in der sich Me-
dienvorlieben, Mediengewohnheiten sowie Medienerfahrungen herausbilden.
Medienerlebnisse verbinden sich mit biographischen Alltagssituationen oder
Ereignissen. Bei der Wiederholung bestimmter Medieninhalte (Lieder, Songs,
Filme, Stars) werden dann die ,damals“ damit verbundenen Erlebnisse, Ge-
fihle und Erfahrungen wiedererinnert, wiederholt. In der Medienbiographie
entsteht eine Trene zu bestimmten Formaten (Serien, Sendungen) sowie zu
Inhalten (Genres, Stars, Darsteller und Darstellerinnen). In dieser ,Treue zu
Medien“ ist auch eine ,Ireue zu sich selbst“ enthalten und somit die Mog-
lichkeit der Selbstvergewisserung der eigenen Person und Entwicklung.
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Der Umgang mit Medien steht zu einem grofien Teil fiir die Selbstbildung der
Jugendlichen, denn sie nutzen die Medien vor allem fir sich alleine: die eige-
nen Themen in den Medien (mit Absicht) suchen, durch den Umgang mit
Medien fiir sich selbst Medienerfahrungen machen, sich iiber Medieninhalte
der eigenen Themen bewuflt werden. Der innere Dialog bei der Auseinander-
setzung mit dem Mediengeschehen ist ein entscheidendes Moment dieser
Selbstbildung, denn dabei ,passiert vieles wie von selbst“ (Erfahrungen, Er-
kenntnisse, Vertrautheit) und ohne unmittelbaren Einfluff bzw. Beteiligung
der Eltern. Dieser Effekt wird durch das Prinzip der Wiederholung (Struktur
der Medien, Medienangebote, Medienumgang) verstirkt. Die Medien bzw.
die Zeiten des Umgangs mit Medien werden somit zu Orten, an denen sich
die Jugendlichen sicher, verstanden und ,,wie zu Hause® filhlen. Der Umgang
mit Medien bedeutet, ,jemanden bzw. sich selbst auf den Berg, in eine
Fluchtburg bringen®, eben dort hinzugehen, wo es Sicherheit, Vertrautheit
und Geborgenheit gibt.
Selbstbildung tiber Medien ist jedoch kein abgehobener Vorgang, denn dieser
Prozef} hingt vom kulturellen Kapital der Familie ab:
® Was die Eltern den Kindern an Biichern, Kassetten, CDs, Videos, PC-Spie-
len und anderem schenken, stellt Weichen.
® Was die Eltern den Kindern an Sendungen, Filmen, Musik und anderem
vorschlagen, legt Fahrten.
® Wie Eltern selbst mit den Medien umgehen, hinterliflt bei den T6chtern
und Séhnen Spuren.

Weichen stellen, Fihrten legen und Spuren hinterlassen als medienbezogene
Handlungskonzepte der Familie sind Ausgangspunkt des Umgangs mit Me-
dien sowie der Verarbeitung von Inhalten. Die Muster des Umgangs mit Me-
dien werden dabei nicht nur adaptiert, sondern gerade in der Zeit der Adoles-
zenz modifiziert und von den Jugendlichen jeweils fiir sich neu definiert. Das
von den Eltern und Geschwistern im Umgang mit Medien Vorgelebte ist fir
die Tochter und Sohne tragendes Beispiel.

Uber den gemeinsamen Medienumgang in der Familie erfahren die Jugend-
lichen, daf} sie zur Selbstbildung den anderen brauchen. In unseren Ergebnis-
sen wird deutlich, dafl in den Familien die Medien auch deshalb benutzt wer-
den, um sich auf einer anderen Ebene treffen zu konnen, und nicht nur auf
der Ebene der alltiglichen Familienorganisation. Die Medien gehoren im Fa-
milienalltag immer auch zum Bereich des Sozialen, der Gemeinsamkeit sowie
der Reflexion des Lebens mittels Symbolen und Geschichten. Insofern ist der
Umgang mit Medien eine wichtige kulturelle Praxis, deren Qualitit von der
jeweiligen Familienkommunikation abhingig ist und somit auch mit Gebor-
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genheit zu tun hat, denn bei den von uns befragten Jugendlichen haben die
Medien mit Wohlbefinden zu tun, und dies weist auf ihre Selbstfiirsorge bzw.
»Selbstsorge .

Selbstsorge ist ,eine Haltung der Selbstfiihrung des Lebens, die auf Grund autonomer Entschei-
dungen des Individuums grundlegende Orientierung in der Welt erschafft. Die Selbstsorge ist da-
mit Grundelement eines gliicklichen, gelingenden Lebens, das aus einer titigen Auseinanderset-

zung mit der materiellen und sozialen Umwelt resultiert. Selbstsorge ist schliefllich eine wesent-
liche Triebfeder individueller Bildung“ (Lange 2000, 326).

Die von uns befragten Jugendlichen kamen trotz der Sorge und Bedenken ih-
rer Eltern von ihren ,Reisen in die Medienwelten® immer wieder heil zurtick,
selbst wenn sie dort problematischen Inhalten begegneten wie Action, Hor-
ror und Gewalt, Satansfilmen oder Pornographie. Sie hatten in ihren Familien
einen Riickhalt, was sich auch bei der Verarbeitung von Medieninhalten zeig-
te. Die Jugendlichen horten beispielsweise von sich aus auf, wenn sie die Me-
dien und deren Angebote nicht mehr ertragen konnten. Sie achteten selbst
darauf, daf} sie von den Medien nicht beschidigt wurden. Andererseits nutz-
ten sie aber auch bewufit die Medien, wenn sie diese fiir ihre Themen oder
fir thr Wohlbefinden brauchten, und wenn der Grund nur darin lag, den
Fernseher einfach laufen zu lassen, ohne hinzuschauen, um so mehr Sicher-
heit zu haben, wenn sie alleine zu Hause waren und sich dabei unbehaglich
fuhlten.

Nattirlich gibt es auch Jugendliche, die tiber solche giinstigen Bedingungen
des Umgangs mit Medien bzw. der Verarbeitung von Medieninhalten nicht
verfiigen. Wenn Jugendliche auf die Horror- und Pornovideos des Vaters zu-
rickgreifen konnen oder diese von ihm ausgeliechen bekommen, wenn Ju-
gendliche zu den Waffenkammern ihrer Viter ungehindert Zugang haben,
wenn Jugendliche in threm Umfeld sozial isoliert sind, dann ist dies kein Pro-
blem der Medienwelten mehr, sondern ihrer prekiren Lebenssituationen. In
erster Linie wirken die Lebenswelten, die Medienwelten dagegen spiegeln die
Lebenswelten wider. Die sozialkulturelle Ausstattung fiir die Reise in die Me-
dienwelten bekommen die Jugendlichen unmittelbar von ihren Eltern mit.

In den von uns befragten Familien kam in der Zeit der Adoleszenz immer
wieder eine ,Sehnsucht nach Normalitit“ zu Tage, doch diese vorgestellte
und gewiinschte Normalitit konnte weder von den Eltern noch von den Ju-
gendlichen eingelost werden. Die Lebenserfahrungen sowie die Medienerfah-
rungen fihrten dann zur Erkenntnis, dafl das Leben ,,alles andere als normal
sei. Die von uns befragten Jugendlichen mufiten eine ganze Reihe von Ent-
wicklungsschritten machen, um zu dem zu werden, was sie selbst erreichen
wollten und was die Gesellschaft von ihnen verlangt. Dabei boten ihnen die
verschiedenen Medien unterschiedliche Anregungen und Hilfen an. Last but
not least: Die Medien trugen viel zum Wohlbefinden und zur Geborgenheit

bei.
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Andrea Pingel, Peter Rieker

Padagogische Auseinandersetzung
mit ,rechten” Jugendlichen
Chancen und Probleme in einem
brisanten Arbeitsfeld

Als im Sommer 2000 das Projekt ,Rechtsextremismus und Fremdenfeind-
lichkeit — Jugendpolitische und padagogische Herausforderungen® startete,
hitte es nicht aktueller sein konnen: Die 6ffentliche Aufmerksamkeit fir das
Thema Rechtsextremismus war nach dem Anschlag in Diisseldorf auf einem
neuen Hohepunkt angekommen und ,Fremdenfeindlichkeit wurde ange-
sichts der Green-Card-Debatte und der Erkenntnis, dafl die bundesrepubli-
kanische Gesellschaft langfristis Zuwanderung braucht, unter neuen Ge-
sichtspunkten diskutiert. Noch im Herbst 2000 beschloff die Bundesregie-
rung ein umfangreiches Aktionsprogramm gegen Rechtsextremismus mit
dem Ziel, Zivilcourage und eine Kultur gegen Rechts zu stirken. Dem bis da-
hin schon recht uniiberschaubaren und bunten Feld von Aktionen, Initiativen
und Kampagnen, gerade von und fiir Jugendliche, kamen (und kommen wei-
terhin) also noch zahlreiche hinzu. Dies ist gesellschaftspolitisch sehr erfreu-
lich, macht eine umfassende, bundesweite Dokumentation dieser Aktivititen
aber sehr schwierig. Zu einer adiquaten Beantwortung der Fragen, welchen
Beitrag denn die Kinder- und Jugendhilfe — und hier vor allem die Jugendar-
beit — tatsichlich zur Bekimpfung von Rechtsextremismus und Fremden-
feindlichkeit leistet und wo genau ihre Aufgaben, ihre Moglichkeiten und
Chancen in diesem Feld liegen, erschien deshalb eine Schwerpunktsetzung
und Eingrenzung dringend geboten. Nur so lifit sich dem Anliegen des Pro-
jektes Rechnung tragen, die aktuelle Praxis der Jugendhilfe und der aufler-
schulischen Bildungsarbeit zu dokumentieren.

1 Padagogische Arbeit mit ,rechten” Jugendlichen

Scheinbar unberithrt vom verstirkten Engagement gegen ,,Rechts weist der
Verfassungsbericht 2000 steigende Zahlen bei den fremdenfeindlichen Ge-
walttaten und den gewaltbereiten, rechtsextremen Personen aus: So wurden
im Jahr 2000 998 (Vorjahr: 764) Gewalttaten mit rechtsextremem Hinter-
grund gezahlt, die Zahl der gewaltbereiten Rechtsextremen, Neonazis und
Skins wurde nun mit ungefihr 10.000 (Vorjahr: 9.000, 1995: 6.200) beziffert.
Bei allen Einschrankungen, die bei der Erfassung von rechtsextremen Strafta-
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ten und den dementsprechenden Zahlen zu beriicksichtigen sind!, bleibt es
doch erschreckend, daff sich hierin z.B. ein weiter andauernder Zuwachs ins-
besondere der rechten Skinheadszene widerspiegelt, die wiederum weiterhin
ithren Schwerpunkt in den 6stlichen Bundeslandern hat. Die Gewalttiter sind
uberwiegend junge Minner. Ob die Zahl der beteiligten Middchen und jungen
Frauen tatsichlich angestiegen ist, wie oftmals gemutmafit wird, lifit sich an-
hand dieser Zahlen nicht sagen. Die Straftaten insgesamt belaufen sich fiir das
Jahr 2000 auf 15.951 (Vorjahr: 10.037). Auch wenn diese Zahlen von einer ge-
stiegenen Aufmerksamkeit und Anzeigebereitschaft bei Bevolkerung und Po-
lizei zeugen, sind sie ein Hinweis darauf, daf} der ,,Aufstand des Anstindi-
gen“ noch nicht wirklich Frichte getragen hat (Bundesministerium des In-
nern 2001).

Nun hat Jugendhilfe in der Regel nichts mit straffilligen Neonazis zu tun,
aber sehr wohl mit fremdenfeindlich eingestellten Jugendlichen, die sich oft-
mals selbst als Teil einer rechten Jugendkultur begreifen. Zur Erinnerung: Im
Rahmen des DJI-Jugendsurvey stimmen 1997 7% der befragten 16- bis 29jih-
rigen Deutschen im Westen und 19% im Osten der Aussage zu, dafl es am
besten wire, wenn alle Auslinder Deutschland verlassen wiirden. Die Aus-
sage ,,Auslinder sollten in allen Bereichen die gleichen Rechte haben wie die
Deutschen® lehnen 1997 sogar 24% der befragten Jugendlichen bzw. jungen
Erwachsenen im Westen und 34% im Osten ab (Gille/Kriiger 2000). Zwar
liegen noch keine vergleichbaren Zahlen fiir das Jahr 2001 vor, aber Recher-
chen und Erfahrungsberichte legen den Schluf} nahe, daf§ es sich hier um ein
weiter zu beachtendes Phinomen bei Jugendlichen handelt. Haufig berichten
Praktikerinnen und Praktiker von ithrem Eindruck, dass Fremdenfeindlich-
keit weiter zugenommen hat und lingst nicht auf die ,rechte Jugendszene“
beschrankt bleibt.

Es erschien deshalb sinnvoll und notwendig, die Frage nach der pidagogi-
schen Arbeit mit Jugendlichen, die rechtsextreme Orientierungen vertreten
oder zumindest in diese Richtung tendieren, an den Anfang der Projektarbeit
zu stellen. Wer arbeitet in der Praxis tatsichlich mit diesen Jugendlichen, und
welche Erfahrungen liegen vor?

Ohne die Verantwortung oder die Moglichkeiten der Jugendhilfe und auch
der Jugend- und Bildungsarbeit iiberzustrapazieren, ist der Versuch, Jugend-
liche mit padagogischer und sozialer Arbeit zu erreichen, ohne Alternative.
Weder lassen sich ihre Einstellungen und Verhaltensweisen ungestraft von
der Jugendhilfe ignorieren, noch ist eine Beschrankung auf Repression wiin-
schenswert oder erfolgversprechend.

Gleichzeitig ist offensichtlich, dafl es viele offene Fragen und Forschungslik-
ken zur Arbeit mit dieser Klientel gibt: Was sind die Bedingungen fiir einen

! Zur Problematik der polizeilichen Meldepraxis und des Hell-/Dunkelfelds sowie zu weiteren
Einschitzungen der rechtsextremen (Jugend-)Szene unter sicherheitspolitischen Aspekten vgl.
auch den 1. Periodischen Sicherheitsbericht der Bundesregierung (Bundesministerium des In-
nern/Bundesministerium der Justiz 2001) hier vor allem S. 266-299.
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Einstieg und vor allem fiir einen Ausstieg aus der rechtsextremen Szene und
rechtsextremen Gruppen? Welche Rolle spielt die Gleichaltrigengruppe? Wel-
che Unterschiede weisen Madchen und Jungen auf, welche Bilder von Minn-
lichkeit und Weiblichkeit liegen vor und miissen hinterfragt werden? Bis zu
welchem Alter und welchem Grad an Eingebundenheit in die ,rechte“ Szene
lassen sich die Jugendlichen erreichen und verindern? Gibt es bestimmte Me-
thoden und Zuginge, die sich in der Praxis als erfolgreich oder auch geschei-
tert erwiesen haben? Wie funktioniert dariiber hinaus zielgerichtete Priven-
tion gegen Rechtsextremismus und in welchem Alter mufSte sie beginnen?
Trotz vieler offener Fragen ist allerdings auch klar: Die Arbeit mit diesen Ju-
gendlichen ist politisch und auch in der Fachwelt umstritten; versprach man
sich hiervon noch zu Beginn der 90er Jahre schnelle Losungen, ist sie nun-
mehr 6ffentlich in die Kritik geraten. So spricht man z.B. im Bundesjugend-
ministerium mit Rickbezug auf das Aktionsprogramm gegen Aggression
und Gewalt (AgAG) der damaligen Bundesregierung (Bohn/Miinchmeier
1997) von einem Paradigmenwechsel: Nicht mehr mit den Tdtern zu arbeiten,
sondern die Gegenkulturen zu stirken stehe jetzt im Vordergrund. Selbst
Franz Josef Krafeld, als prominentester Vertreter und Mitbegriinder der ak-
zeptierenden Jugendarbeit mit rechtsorientieren Jugendlichen, scheint zu
dem Schlufl gekommen zu sein, dafl zumindest unter den Rahmenbedingun-
gen der Ostlichen Bundeslinder diese Arbeit so nicht moglich ist und sie
durch einen ,gerechtigkeitsorientierten Ansatz ersetzt werden mufl (Krafeld
2000).

Die wichtige Erkenntnis, daff Rechtsextremismus und Fremdenfeindlichkeit
als gesellschaftliche und auch politische Probleme (und nicht als Jugendpro-
bleme) mit einer ganzen Bandbreite von Ursachen und Erscheinungsformen
wahrzunehmen und zu bekimpfen sind, sollte aber genauso wie die Tatsache,
daf} einzelne Projekte und Ansitze der Jugend(sozial)arbeit tatsichlich ge-
scheitert sind, nicht zu verkirzten und pauschalen Urteilen iber die Mog-
lichkeiten padagogischer und sozialer Arbeit generell verleiten. Im Gegenteil
stellt sich die Frage, wie kann Jugendhilfe dieser Herausforderung besser ge-

recht werden? Welche jugendpolitischen Mafinahmen sind dazu nétig und
hilfreich?

2 Erkundungen und erste Orientierungen in der Praxis

Eine zentrale Aufgabe kann zur Zeit in der Dokumentation und Beschrei-
bung der aktuellen Praxis der Jugendhilfe gesehen werden. Dabei geht es
nicht vordringlich um eine moglichst vollstindige Erfassung aller Projekte
und Angebote, sondern um qualitative Beschreibungen: Welche Erfahrungen
in der Arbeit mit rechtsgerichteten Jugendlichen gibt es? Welche Ziele wer-
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den in der Arbeit verfolgt? Was heifit ,erfolgreich® mit diesen Jugendlichen
zu arbeiten? Was sind Voraussetzungen fiir solche Erfolge? Hierzu liegt we-
nig Material vor. So fehlt eine aktuelle und umfassende Ubersicht iiber Triger,
Projekte und Ansprechpartner. Ausgewertete Erfahrungen oder Evaluationen
einzelner Projekte und Mafinahmen, die sich auf die Verinderung rechtsex-
tremer und fremdenfeindlicher Einstellungen und Verhaltensweisen bezichen,
gibt es praktisch nicht. Mit Hilfe von Expertinnen und Experten, Multiplika-
toren, Veranstaltungen und Literaturrecherche ist es dennoch moglich, einen
aktuellen Uberblick zu gewinnen.

Im Rahmen unseres Forschungsprojekts nehmen wir zunichst Kontakt mit
Praktikerinnen und Praktikern auf, die mit rechtsorientierten bzw. rechtsex-
trem eingestellten Jugendlichen pidagogisch arbeiten. Ausgewihlte Projekte
werden besucht und leitfadengestiitzte Interviews mit den vor Ort titigen
Pidagoginnen und Pidagogen gefiihrt. In diesen Gesprachen geht es um den
Ansatz und die Ziele der Projekte, um die Rahmenbedingungen ihrer Arbeit
sowie um die im Verlauf der Projektarbeit gesammelten Erfahrungen. Dabei
stehen die besonderen Chancen und Probleme der Arbeit mit ,rechten Ju-
gendlichen im Vordergrund des Interesses. Diese Interviews werden doku-
mentiert und systematisch ausgewertet. Auf der Grundlage einer ersten Aus-
wertung wird die Datensammlung dann komplettiert und abschlieflend aus-
gewertet. Bis zum Herbst 2001 konnten mehr als 30 Praxisprojekte erreicht,
interviewt und in die Untersuchung einbezogen werden. Diese befinden sich
in acht ost- und westdeutschen Bundeslindern, arbeiten mit unterschiedli-
chen Ansitzen und auch mit unterschiedlichen Zielgruppen. Eine erste Aus-
wertung des vorliegenden Materials macht deutlich, dafl es gelungen ist, ein
breites Spektrum unterschiedlicher Projekte und Angebote zu erfassen.

Praxisprojekte suchen — wer arbeitet iiberhaupt mit diesen Jugendlichen?

Eine erste Feststellung hierzu: Es ist gar nicht leicht, solche Praxisprojekte zu
finden. Zum einen gibt es tatsichlich nicht sehr viele Beispiele innerhalb der
Jugendhilfe fiir die Arbeit mit dieser Klientel. Insbesondere in den alten Bun-
deslindern muf man intensiv suchen, um tiberhaupt jemanden zu finden, der
mit rechtsorientierten Jugendlichen arbeitet. Ob Rechtsextremismus unter
Jugendlichen konkret vor Ort, beim Jugendamt, in der Kommune oder in der
Region iiberhaupt ein Thema oder ein Anliegen ist, das man sich in der Ju-
gendarbeit zu eigen gemacht hat, hingt weniger von dem moglichen Bedarf
ab (wie z.B. der Situation unter den Jugendlichen), sondern ist oft eher zu-
riickzufiihren auf einen kleinen Kreis von ,,Aktiven®: einzelne Personen und
Trager oder Mitarbeiter/innen im Jugendamt, die sich in diesem Themenfeld
ehren- oder hauptamtlich besonders engagieren. Strukturen und Projektzu-
sammenhinge, die es z.B. in den neuen Lindern im Zusammenhang mit dem
AgAG-Programm gab, sind nur in wenigen Orten noch erhalten bzw. aktiv.
Die Tendenz, lieber das Thema zu tabuisieren, zu verdringen oder zu ver-
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harmlosen (bei uns gibt es solche Jugendlichen nicht) oder aber von vornher-
ein diese Jugendlichen auszuschlieflen, ist auch innerhalb der Jugendhilfe wei-
terhin festzustellen.

Eine ganze Reihe von Trigern und Projekten, die uns im Rahmen von Exper-
teninterviews oder von Praktikern empfohlen oder genannt wurden, arbeitete
— wie sich dann herausstellte — aus unterschiedlichen Griinden nicht mehr mit
yrechten” Jugendlichen oder existierten {iberhaupt nicht mehr. Das liegt zum
einen daran, daf} ein grofler Anteil der Jugendarbeit — insbesondere in den
neuen Lindern — befristet war und/oder inzwischen eingespart wurde. Pro-
jekte sind ausgelaufen oder haben neue Auftrige und Zielgruppen tibernom-
men. Der Ansatz, spezielle Angebote nur fiir die ,rechte Jugendszene“ zu
machen, ist von vielen Trigern in den ostlichen Bundeslindern bewuf3t revi-
diert worden; wohl zu Recht, da dies in einigen Fillen zur Konsequenz hatte,
dafl nur noch ,rechte und/oder gewaltbereite Jugendliche in den ,,Genuf}“
von Jugendarbeit kamen. Einzelne Projekte sind beendet worden, weil sie als
gescheitert angesehen wurden, bzw. muflten ihre Arbeit abbrechen, weil sie
von ,Rechten“ okkupiert/dominiert wurden und eine padagogische Arbeit
nicht mehr méglich war — in der Regel dann, wenn es thnen an Ausstattung
und Moglichkeiten fehlte, geeignete Angebote zu machen oder auch qualifi-
zierte Grenzsetzungen vorzunehmen.

Es gibt aber auch noch andere Ursachen. Pidagogische Arbeit mit den
»Rechten“ kann individuell oder im Team auf Dauer als belastend und tiber-
fordernd empfunden werden, so dafl dann bewuflt oder auch eher schleichend
eine Verschiebung zu weniger ,anstrengenden” Jugendlichen stattfindet. Das
kann auch indirekt durch ein striktes Alkoholverbot geschehen, mit dem be-
stimmte Gruppen z.B. aus der offenen Arbeit ausgegrenzt werden. Hinzu
kommen die belastenden Rahmenbedingungen, unter denen diese Arbeit vie-
lerorts geleistet wird: Enge zeitliche Befristung der Projektarbeit, ungenii-
gende finanzielle Ausstattung, Konkurrenz durch rechtsextreme Organisatio-
nen und mangelnde Unterstiitzung durch andere lokale Akteure. Dies macht
einerseits deutlich, dafl diese anspruchsvolle Arbeit — gerade wenn sie nicht
wirklich finanziell und fachlich abgesichert wird — oft nur tiiber eine gewisse
Zeit zu leisten ist. Andererseits hat sich auch die jugendkulturelle Situation in
einigen Orten und Stadtteilen verindert: Es sind andere Jugendgruppen und
Cliquen entstanden, die nun bewufit unterstiitzt werden, wihrend die ,,rech-
te“ Szene abgewandert oder vor Ort auch tatsichlich kleiner geworden ist.
Hier kann auch gute pidagogische Arbeit mit den Jugendlichen Grund fir
eine veranderte Ausrichtung und Konzeption sein.

Die Entscheidung von zahlreichen Projekten, Trigern und Personen in der
Jugendhilfe, nicht oder nicht mehr mit dieser Zielgruppe zu arbeiten, ist in
vielen Fillen nachvollziehbar, oft auch die fachlich gebotene Entscheidung.
Die Jugendhilfe — vor allem auch die Jugendarbeit — ist im Einzelfall gut bera-
ten, wenn sie ihre eigenen Grenzen anerkennt. Andererseits erledigt sich da-
mit nicht der Auftrag und die Aufgabe der Jugendhilfe insgesamt. SchliefSlich
vergibt man durch den Ausschluff dieser Jugendlichen die Chance, sie durch
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2.2

80

alternative Angebote zu erreichen und tiberlift sie den Angeboten rechtsex-
tremer Organisationen, die sie stark umwerben.

Formen der padagogischen Arbeit

Die meisten pidagogischen Angebote und Projekte, die sich an rechtsorien-
tierte und rechtsextreme Jugendliche wenden, finden sich in der Jugendsozi-
alarbeit, insbesondere der aufsuchenden Strafiensozialarbeit. Auch in der of-
fenen und der mobilen Jugendarbeit, die haufig einfach dadurch gefordert ist,
daf} ein grofler Anteil der Jugendlichen, die in die offenen Hauser, Clubs,
Riume und Busse kommen, eben rechtsorientierte Jugendliche sind, gibt es
einige Beispiele, in denen eine fachlich abgesicherte Arbeit gelingt, die zielge-
richtete und flexible Mafinahmen fiir Gruppen und einzelne entwickelt und
zu Grenzsetzungen in der Lage ist. Offene Jugendhiuser konnen dann ein
guter Ausgangspunkt fiir intensive padagogische Arbeit, aber auch fir sozial-
raumliche Aktivititen werden. Auflerdem ist die Arbeit mit Gruppen und
Cliquen in diesem Feld hdufig der Beginn fiir eine intensive Einzelbetreuung
mit dem Ziel, Jugendliche von der Clique zu 16sen und ihnen einen Ausstieg
aus der ,rechten” Szene zu ermoglichen. Interessante Ansitze fanden sich au-
lerdem im Bereich der Sozialen Trainingskurse und des Anti-Aggressivitats-
trainings (AAT), insofern hier versucht wird, nicht allein Gewalt und Strafta-
ten zu problematisieren, sondern sich auch mit (rechtsextremen) Einstellun-
gen und Verhaltensmustern auseinanderzusetzen. Oft werden solche Ange-
bote in Kooperation mit oder auch in der Verantwortung der Jugendgerichts-
hilfe durchgefiihrt. Weitere gute Beispiele fir die pidagogische Arbeit mit
srechten® Jugendlichen finden sich im Sportbereich. Hier haben wir einige
sport-/korperorientierte Angebote gefunden, in denen Pidagogen, Sozialar-
beiter und Sportler zusammenarbeiten, z.B. bei einem American-Football-
Verein oder beim Streetball. Auch hier handelt es sich in der Regel um spe-
zielle Angebote, die meistens auflerhalb von Vereinsstrukturen angesiedelt
sind, sei es, weil die Jugendlichen nicht bereit oder in der Lage sind, in beste-
henden Strukturen mitzumachen, oder eben auch keine passenden Angebote
fir solche Jugendlichen bei Vereinen bereitstehen. Methodisch kommt der
Bildungsarbeit und auch der Erlebnispidagogik eine grofle Bedeutung zu, al-
lerdings nicht in Form von frei ausgeschriebenen Seminaren und Veranstal-
tungen — die in der Regel fiir eine andere Zielgruppe konzipiert sind —, son-
dern in Form von Veranstaltungen, Reisen, Workshops, Gedenkstittenfahrten
und Begegnungen im Rahmen bereits bestehender pidagogischer Beziehun-
gen oder in Kooperationen mit Schulen oder der Jugendgerichtshilfe. Hier
kommt es punktuell auch zur Zusammenarbeit mit Einrichtungen oder Tri-
gern der auflerschulischen Bildungsarbeit. Politische Bildung ist ansonsten
cher Teil des pidagogischen Alltags, z.B. in Form von niedrigschwelligen Ge-
sprichs- und Diskussionsangeboten, die nicht immer vordergriindig politi-
schen Charakter haben missen.
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Zum Uberwiegenden Teil werden die Angebote und Projekte von Sozialpad-
agoginnen und Sozialpadagogen durchgefiihrt, wir haben bei unserer Recher-
che aber auflerdem einige interessante Beispiele fiir die Arbeit mit ,rechten®
Jugendlichen gefunden, die darauf hindeuten, daf} dies — bei allen notigen Vor-
aussetzungen — nicht allein eine Aufgabe fiir sozialpidagogische Profis ist.
Besonders interessante Praxisbeispiele haben wir dort gefunden, wo hauptbe-
rufliches und ehrenamtliches Engagement zusammenwirken: Ein kubanischer
Kiinstler, der Skins zum Malen bringt; ein Trainer der American-Football-
Mannschaft, der Begeisterung fir seinen Sport vermitteln kann; ein Kapitin,
der es schafft, dafl ein gemeinsamer Segeltorn der ,Rechten” und ,Linken®
im Ort moéglich wird und mit dazu beitrigt, dafi sich alte Fronten in der Stadt
langsam auflosen. Eine Pfarrerin, die Ansprechpartnerin ist, einen Raum der
Kirchengemeinde zur Verfiigung stellt und ein Projekt fiir arbeitslose ,,rech-
te“ Jugendliche startet. In einem Fall ist es auch gelungen, eine ,rechte Cli-
que Uber ehrenamtliches Engagement in verbandliche Strukturen der Jugend-
arbeit zu integrieren — hier in die ehrenamtliche Bergwachtarbeit, wobei ehe-
malige Skins tiber einen langen Prozef} eben nicht nur ihr Outfit, sondern
auch ihre Einstellung verindert haben. In diesem Fall war der ehrenamtliche
Ausbilder ausgebildeter Pidagoge mit besonderen Kenntnissen in der Grup-
pen- und Erlebnispadagogik.

Ansitze von selbstorganisierter Jugendarbeit mit eigenen oder nur sporadisch
betreuten Jugendriumen sind dagegen in der Auseinandersetzung mit rechts-
orientierten Jugendlichen in den meisten Fillen zum Scheitern verurteilt, zu-
mindest wenn es keine fachliche Betreuung und professionelle Unterstiitzung
gibt. Besonders in Regionen, wo von einer jugendkulturellen Dominanz
rechtsorientierter Jugendlichen auszugehen ist, besteht die Gefahr einer wei-
teren Starkung der ,rechten” Szene durch solche Angebote.

Durch die Verschiedenartigkeit der Ansitze wird auch deutlich, daff die Ziel-
gruppen sehr unterschiedlich sind: Die Bandbreite geht von eher unauffalli-
gen ,Mainstream“-Jugendlichen mit ,,rechter Meinung®, die fiir die Jugendar-
beit oft noch gut zu erreichen sind, bis hin zu Straftitern, mit denen in Kur-
sen der Jugendgerichtshilfe oder sogar im Strafvollzug gearbeitet wird. In der
aufsuchenden Sozialarbeit machen gewaltbereite, minnliche Jugendliche mit
groflem individuellen Hilfebedarf bei Problemen wie Alkoholismus, Ob-
dachlosigkeit, eigener Gewalterfahrung weiterhin einen groffen Anteil aus.
Andererseits berichten Praktiker aus der Jugendarbeit, dafl sie sich mit
scheinbar unproblematischen, eben unauffilligen Jugendlichen konfrontiert
sehen, deren fremdenfeindliche Einstellungen im entsprechenden Umfeld an-
sonsten anscheinend niemand wahrnimmt oder gar stort.

Deutlich ist auch geworden, daf§ in der Arbeit mit rechtsorientierten Jugend-
lichen aus Sicht der Praktikerinnen und Praktiker, der Beziehung zu diesen
Jugendlichen eine Schliisselrolle zukommt. Erst im Rahmen von padagogi-
schen Beziehungen scheinen angestrebte Verinderungen von Verhalten und
Einstellungen dieser Jugendlichen, die in der Regel mit Aufklirung und Ar-
gumenten nicht zu erreichen sind, méglich.
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2.3 Situationsbeschreibungen aus Sicht der padagogischen Praxis

82

Was lafit sich aus den Schilderungen der Praktikerinnen und Praktiker zum
jetzigen Zeitpunkt festhalten? Diejenigen, die schon linger in dem Feld tatig
sind, haben sehr anschaulich von den Veranderungen berichtet, die es in den
letzten Jahren in dieser Arbeit gegeben hat. So hat sich nach ihren Beobach-
tungen in den (grofleren) Stidten Ostdeutschlands die Jugendszene im Ver-
gleich zu Anfang und Mitte der 90er Jahre verandert, ist sehr viel bunter ge-
worden und weniger eindeutig ,rechts“ dominiert. Im lindlichen Raum gibt
es diese Vielfalt oftmals nicht, eine quasi zwangslaufige Einteilung in ,,Rech-
te“ und ,,Linke“ kommt hiufiger vor, wobei fremdenfeindliche Einstellungen
und autoritire Orientierungen wiederum auch nicht vor solchen Jugendli-
chen Halt machen, die sich selbst als ,nicht rechts“ oder aber auch ,links“
bezeichnen. Einige Projekte haben berichtet, dafl sie bewuflt mit unterschied-
lichen Szenen arbeiten, gerade eine Aufgabe darin sehen, andere Jugendkultu-
ren zu unterstiitzen. Besonders in der aufsuchenden und mobilen Arbeit
scheint es eher moglich zu sein, als Person anerkannt zu werden, die mit un-
terschiedlichen Cliquen arbeitet. Es kann aber auch Situationen geben, in de-
nen die Arbeit mit ,rechten” Cliquen erst mal den Kontakt mit anderen Ju-
gendlichen sehr erschwert oder auch ausschliefit, gerade in der offenen Ar-
beit.

Besonders problematisch ist, daf inzwischen viele Treffen der ,rechten Sze-
ne“ im privaten Raum stattfinden, also weniger o6ffentlich und sichtbar, aber
deshalb nicht harmloser sind. Eine Beobachtung von Fachkriften in der Ju-
gendarbeit ist: Ein ganzer Teil der rechtsgerichteten Jugendlichen wird nicht
mehr von der Jugendhilfe erreicht. Damit sind nicht nur die wenigen gemeint,
die von vornherein gar nicht auf der Suche nach Hilfs- und Beziehungsange-
boten waren und tatsichlich ideologisch und politisch motiviert agieren, son-
dern auch solche, die prinzipiell schon an Freizeitangeboten und Ansprech-
partnern interessiert sind. Aber diese bekommen sie von rechtsextremen Or-
ganisationen wie der NPD geboten. In einigen Regionen und Orten sind
diese so stark vertreten, dafl sie lingst eine echte Konkurrenz fiir die Jugend-
arbeit darstellen. ,Diese Jugendlichen leben in ihrer eigenen Welt und haben
alles, was sie brauchen® hat es die Mitarbeiterin eines Streetworkprojektes be-
schrieben.

Eine ganze Anzahl von Fachkriften hat auflerdem auf die weiterhin oft unzu-
reichende Absicherung ihrer Angebote hingewiesen und die Belastungen an-
gesprochen, die sich aus den stindigen Versuchen ergeben, die Arbeit finan-
ziell abzusichern. Die Bedingungen, unter denen sie arbeiten, und nicht die
Zielgruppe sind oft die grofite Erschwernis; dazu gehort auch das Mifitrauen,
wenn deutlich wird, dafl in einer Einrichtung, einem Projekt auch mit rechts-
orientierten Jugendlichen gearbeitet wird. Sozialarbeiterinnen und Sozialar-
beiter in der Jugendarbeit sehen sich hier zumeist in der paradoxen Situation,
daf} von ithnen zwar erwartet wird, daf} sie diese Jugendlichen ,,bessern® (oder
zumindest von der Strafle holen), aber dabei das Thema Rechtsextremismus
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und Fremdenfeindlichkeit doch besser nicht angesprochen wird. Auflerdem
fithlen sich viele isoliert und kaum von anderen Institutionen unterstiitzt, so-
bald sie dann wirklich mit dieser Zielgruppe zu tun haben. Wer mit diesen Ju-
gendlichen arbeitet, sieht sich hiufig Vorwiirfen und Verdichtigungen ausge-
setzt, damit letztlich die ,rechte“ Szene und den Rechtsextremismus zu un-
terstitzen.

3 Erste Ergebnisse: Welche Voraussetzungen
braucht diese Arbeit?

Ein Ziel der bisherigen Auswertung der Interviews und Veranstaltungen ist
es, die Voraussetzungen und Bedingungen erfolgreicher Arbeit zu benennen
und in Beziehung zu den verschiedenen Formen der konkreten Projektarbeit
zu setzen. Es lassen sich zum gegenwirtigen Zeitpunkt hinsichtlich der fach-
lichen Bedingungen, die ein Gelingen erleichtern, bereits einige Punkte be-
nennen.

1. Den jeweiligen Bedingungen vor Ort muf$ Rechnung getragen werden: So
sind jeweils angemessene Formen der Arbeit zu entwickeln — die Praktike-
rinnen und Praktiker miissen dafiir die Bedingungen vor Ort gut kennen.
Dazu gehort auch, sich Rechenschaft tiber Auftrag/Zielstellung der Arbeit
abzulegen; die Realisierungsmoglichkeiten von Auftrigen und Erwartun-
gen mussen kritisch gepriift werden. Man muf sich Klarheit tiber die Ziel-
gruppen verschaffen und deren Potentialen, Bediirfnissen sowie Proble-
men Rechnung tragen. Gute Teams, die teilweise langjihrige Erfahrungen
haben, haben sich in dieser Zeit ebenfalls verindert und entwickelt. Am
konkreten Beispiel kann das etwa so aussehen: Ein Streetworker-Team des
Jugendamtes bekommt den Auftrag, mit den ,rechten” Cliquen in einem
Stadtteil zu arbeiten; durch Recherchen in der Jugendszene vor Ort stellen
sie fest, dafl es sich dabei mehrheitlich um Mitglieder einer Kameradschaft
handelt, die gerade dabei ist, auseinanderzubrechen. Das Konzept wird
verindert, keine unterstiitzenden Angebote fiir Gruppen, sondern gezielte
Betreuung von einzelnen, mit der Ausrichtung auf eine Begleitung eines
moglichen Ausstiegs.

2. Die fachliche Qualifizierung der Mitarbeiter muss gewdihrleistet sein: Ne-
ben einer grundstindigen Ausbildung — die fiir die speziellen Erfordernisse
der Arbeit mit rechtsorientierten Jugendlichen aber nicht ausreichend qua-
lifiziert — bedarf es der fortlaufenden Weiterbildung auf den verschiedenen
Feldern dieser Arbeit (u.a. politische und historische Bildung, Deeskalati-
onsstrategien, Kenntnisse des Jugendhilfesystems und aktueller Entwick-
lungen in Jugendszenen). Daneben konnen auch Bezlige und Qualifikatio-
nen jenseits der Sozialarbeit wichtige Ansatzpunkte einer guten Arbeit bie-
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ten: Die Expertise auf Feldern, die fiir Jugendliche interessante Perspekti-
ven beinhalten, kann entscheidenden Anteil an der Integration Jugendli-
cher in neue soziale Beziige liefern. Die Formen der Zusammenarbeit zwi-
schen Pidagogen und Pidagoginnen und diesen Fachleuten bieten ein
reichhaltiges Repertoire an Moglichkeiten, die jedoch noch der genaueren
Analyse bediirfen.

3. Die Jugendarbeit mit rechtsorientierten bzw. rechtsextremen Jugendlichen
bedarf der Vernetzung und der Begleitung: Der fachliche Austausch auf lo-
kaler und regionaler Ebene bietet nicht nur notwendige Moglichkeiten der
Information z.B. iiber Entwicklungen oder Wanderungsbewegungen in
der ,rechten“ Szene, sondern auch wichtige Anregungen zur Weiterent-
wicklung der eigenen Arbeit; notwendig sind auch Moéglichkeiten der Ko-
operation und Unterstiitzung in Situationen, in denen eine Einrichtung
mit unerwarteten oder neuen Herausforderungen konfrontiert ist, die ohne
ein Netzwerk nicht zu bewiltigen sind. Auch eine Beratung oder Supervi-
sion ist fir einzelne und auch pidagogische Teams zumindest in bestimm-
ten Phasen unerlafllich — gerade Fragen der notwendigen fachlichen und
personlichen Grenzsetzung lassen sich in der Regel nicht innerhalb eines
Projekts oder Teams kliren, sondern bediirfen der Beratung durch eine au-
Benstehende Fachkraft.

Zur pidagogischen Arbeit selbst lassen sich zumindest zwei zentrale Punkte

bereits festhalten:

4. Der Erfabrungshorizont der Jugendlichen soll erweitert werden: Die u.a.
im Rahmen erlebnispidagogischer Angebote angelegten Maoglichkeiten,
sich selbst und andere in neuen und bisher ungewohnten Zusammenhin-
gen zu erfahren — und dies oft schon in ganz kleinen unspektakuliren
Schritten wie z.B. dem Besuch eines unbekannten Stadtteils oder durch
Angebote, sich kiinstlerisch auszudriicken — kdnnen sich produktiv auf die
Entwicklung von Selbstbewufitsein, Empathievermogen und Toleranz aus-
wirken.

5. Jugendliche brauchen Kontinuitit und verlifSliche Beziehungen: Rechtsori-
entierte Jugendliche, denen es in der Regel an verlifllichen sozialen Bezie-
hungen mangelt, sind auf tragfihige pidagogische Beziehungen, in denen
auch Auseinandersetzungen und Entwicklungsprozesse stattfinden kon-
nen, besonders angewiesen. Die zustindigen Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter mussen fachlich in der Lage sein, sich auf oft jahrelange, sehr vor-
aussetzungsvolle Prozesse mit diesen Jugendlichen einzulassen, ohne dabei
deren problematische Einstellungen und Orientierungen aus dem Blick zu
verlieren oder zu verdringen.

Gerade die Frage, was die Erfolgsbedingungen padagogischer Beziehungen

ausmacht und nachhaltige Verinderungen bei Jugendlichen erreicht, bedarf
noch der intensiveren Auswertung des gesammelten Materials.
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4 Ausblick

Die bisherige Dokumentation und Auswertung der padagogischen Praxis
verdeutlicht also einige Aspekte und Fragen, iiber die zu wenig bekannt ist
und die in weiteren Analysen geklirt werden sollten.

Zunichst hat sich gezeigt, daf} die professionelle Entwicklung (und Beschrin-
kung) der pidagogischen Arbeit — die aus Sicht einzelner Projekte geboten
und notwendig erscheint — aus groflerem Blickwinkel betrachtet dann zu be-
denklichen Entwicklungen fithren kann, wenn sich niemand findet, der mit
schwierigen — z.B. rechtsextrem orientierten — Zielgruppen arbeitet. Wir ha-
ben es dabei mit dem Aufeinandertreffen unterschiedlicher Anspriiche zu
tun: auf der einen Seite mit der konkreten pidagogischen Arbeit, deren Pro-
fessionalitit sich gerade auch durch die realistische Einschitzung der eigenen
Potentiale und Begrenzungen auszeichnet, auf der anderen Seite mit dem
grundsitzlichen Integrationsauftrag von Jugendhilfe. In den von diesem Di-
lemma betroffenen Kommunen und Regionen gilt es, unter Einbeziehung der
relevanten Institutionen angemessene Losungen zu finden, die den konfligie-
renden Perspektiven gerecht werden.

Zu kliren sind dafir u.a. die Rahmenbedingungen, die die padagogische Ar-
beit mit rechtsorientierten und rechtsextremen Jugendlichen braucht - so-
wohl in der jeweiligen Kommune oder Region als auch in jugendpolitischer
und fachlich-professioneller Hinsicht. Es wurde z.B. bereits deutlich, wie
wichtig Kooperation und Vernetzung fir die zufriedenstellende Arbeit sind,
doch es mufl genauer bestimmt werden, wie Informationsaustausch und Zu-
sammenarbeit am wirkungsvollsten gestaltet werden kénnen und wo die be-
sonderen Chancen und Risiken in Hinblick auf die padagogische Arbeit ge-
gen Rechtsextremismus liegen.

Dartiber hinaus besteht der Eindruck, dafl die padagogische Auseinanderset-
zung mit Rechtsextremismus und Fremdenfeindlichkeit hiufig zu spit ein-
setzt, d.h. dann, wenn Konflikte bzw. Problemlagen sich verfestigt haben
oder wenn die Jugendlichen mit den Mitteln der Jugendarbeit nur noch
schwer oder gar nicht mehr erreicht werden konnen. Einerseits hingt dies
mit der fehlenden Kontinuitit pidagogischer Bemiithungen und Angebote zu-
sammen, die den Konjunkturen der 6ffentlichen Aufmerksamkeit — und der
damit verbundenen Bereitschaft, finanzielle Mittel fiir die pidagogische Ar-
beit zur Verfiigung zu stellen — unterliegen. Andererseits stellt sich in diesem
Zusammenhang die Frage, wie Rechtsextremismus und Fremdenfeindlichkeit
im Jugendalter gezielt und wirkungsvoll praventiv entgegengewirkt werden
kann. Dafiir miissen auch solche pidagogischen Ansitze in den Blick genom-
men und ggf. weiterentwickelt werden, die bereits im Kindesalter ansetzen.
Schlief8lich sind eklatante Mingel hinsichtlich der Dokumentation und Eva-
luation der pidagogischen Arbeit gegen ,Rechts“ deutlich geworden. Viele
der in diesem Rahmen gesammelten Erfahrungen werden der Fachoffentlich-

DJI - Das Forschungsjahr 2001/Pingel, Rieker: Pad. Auseinandersetzung mit ,rechten” Jugendl. 85



satz_3B2;DJl/Forschungsjanr 2001/1TEILO1T.3D vom 24.4.2002

Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

keit geradezu entzogen, da fiir ihre Dokumentation nicht immer Gelder und
Gelegenheiten zur Verfiigung stehen. Hinzu kommt, dafl es fir Praktiker im
padagogischen Alltag oft schwierig oder unmaoglich ist, die eigene Arbeit zu
dokumentieren, da hierfiir keine Zeit bleibt und auch nicht immer die Not-
wendigkeit gesehen wird. Speziell auch die kritische Wiirdigung dieser Arbeit
durch unabhingige Evaluatoren gehért zu den seltenen Ausnahmen. Dies
liegt sehr wahrscheinlich nicht nur an den genannten Problemen. Neben allen
praktischen Schwierigkeiten gibt es in der Praxis sicher nach wie vor Beden-
ken und Vorbehalte gegen Evaluation, die fiir viele Triager und Praktiker bis-
lang eher mit Uberpriifung assoziiert, denn als Beitrag zur Qualititsentwick-
lung der eigenen Arbeit verstanden wird. Doch gerade dann, wenn man auf
diesem Feld ,,good practice” oder gar ,best practice” wirklich identifizieren
mochte, kann man nicht darauf verzichten, fachliche Kriterien zu entwickeln
und zu Uberpriifen, inwieweit diesen entsprochen wird. Auch die schwierige
Frage, ob piadagogische Arbeit gegen Rechtsextremismus und Fremdenfeind-
lichkeit Wirkungen — und wenn ja, welche — vor allem mittel- und langfristig
entfaltet, sollte im Zusammenhang einer soliden Evaluation nicht ausgespart
werden.
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Walter Bien, Angela Hartl, Markus Teubner
Stieffamilien in Deutschland

Das Projekt ,,Stieffamilien” ermoglicht es, mit aktuellen Daten! einerseits den
strukturellen Blick auf Stiefkonstellationen zu verbessern und andererseits
bisher nicht untersuchte Aspekte der Lebenssituation von Kindern und Fami-
lien zu beleuchten. Ein weiteres Ziel des Projekts war es, das familieninterne
Beziehungsgeflecht der Mitglieder bzw. Akteure haushaltstibergreifender
Stieffamilien anhand des Kontakts, der Kommunikation und der emotionalen
Verbundenheit zu untersuchen. Zu diesem Zweck wurden bis zu vier Perso-
nen aus einer Stiefkonstellation befragt (leiblicher Elternteil, Stiefelternteil,
externer leiblicher Elternteil und Kinder, sofern sie alter als acht Jahre sind)
und das gesamte erweiterte Familiennetzwerk erhoben. Dies ist unseres Wis-
sens nach die erste Untersuchung in Deutschland, mit der Stiefkonstellatio-
nen aus der Sicht mehrerer Mitglieder untersucht wurden, und in der sowohl
die Perspektive erwachsener Akteure als auch die von Kindern enthalten ist2

Zum Begriff der Stieffamilie

Es macht wenig Sinn, von ,der Stieffamilie zu sprechen. Mit dem Begriff
Stieffamilie werden heute eine Vielzahl heterogener Familienformen bezeich-
net, denen jedoch eines gemeinsam ist: Zu den beiden leiblichen Elternteilen
tritt mindestens ein sozialer Elternteil hinzu, oder ein verstorbener leiblicher
Elternteil wird durch ein soziales gewissermaflen ersetzt. Zum anderen ver-
stehen sich viele Fortsetzungsfamilien nicht als Stieffamilie, sondern als ,rich-
tige” Familie. ,Stieffamilie” wird hier als analytisches Konstrukt verwendet,
um die zahlreichen familialen Konstellationen zu beschreiben, ohne damit
auf die Bedeutung in der Alltagssprache einzugehen.

Stieffamilienkonstellationen zeichnen sich durch eine enorme Komplexitit
und Variabilitit der Familienstrukturen aus. Im Unterschied zur traditionel-
len Kernfamilie erstrecken sich Stieffamilien in der Regel iiber mehrere Haus-
halte. Es gibt den Haushalt, in dem das Kind mit seinem leiblichen Elternteil
wohnt und in dem es die meiste Zeit lebt (Alltagsfamilie/Primdre Stieffami-
lie). Daneben existiert oft der Haushalt des auflerhalb lebenden Elternteils,

! Reanalyse des Familiensurvey 1994 und 2000 im Auftrag des BMFSF].

2 Die Kindersicht wurde von Prof. Dr. Sabine Walper von der LMU Miinchen untersucht. Ein
Vergleich zur Situation in Osterreich wurde von Frau Prof. Dr. Wilk gezogen.
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den das Kind in den Ferien oder an den Wochenenden besucht (Wochenend-
familie/Sekundire Stieffamilie). In beiden Haushalten konnen soziale Eltern-
teile hinzutreten, wodurch dann eine Stiefkonstellation entsteht. Eine Stief-
konstellation ist folglich gegeben, wenn ein Kind bei einem leiblichen Eltern-
teil lebt und mindestens einer der leiblichen Elternteile eine neue Partner-
schaft eingegangen ist. Diese Definition schliefft sowohl verheiratete Paare,
nichtehelich zusammenlebende als auch Paare mit getrennten Haushalten
(Living Apart Together/LAT) ein. Dabei ist es unerheblich, ob der Elternteil,
mit dem das Kind zusammenlebt, eine neue Beziehung eingeht oder ob dies
der auflerhalb lebende Elternteil tut.
Aber auch die Alltagsfamilien — also die Haushalte, in denen Stiefkind und
Stiefelternteil zusammenleben — sind noch durch eine grofie strukturelle Viel-
falt gekennzeichnet, die sich kaum verntnftig systematisieren liflt. Haufig
werden Primire Stieffamilien danach unterschieden, welcher Partner Kinder
in die Beziehung einbringt. In diesem Fall lassen sich drei Typen von Stief-
familien gegeneinander abgrenzen:
® Einfache Stieffamilien: Ein Partner bringt Kinder in die Beziehung ein,
ohne dafl weitere gemeinsame Kinder im Haushalt leben — es gibt einen
leiblichen Elternteil und einen Stiefelternteil.
® Zusammengesetzte Stieffamilien: Beide Partner bringen Kinder in die Be-
ziehung ein, ohne dafl weitere gemeinsame Kinder im Haushalt leben —
beide Elternteile sind zugleich leibliche Elternteile als auch Stiefelternteile.
® Komplexe Stieffamilien: Zu den Stiefkindern treten gemeinsame leibliche
Kinder hinzu. Dieser Familientyp kann entweder aus einer Einfachen oder
einer Zusammengesetzten Stieffamilie hervorgehen.

Haufig wird auch das Geschlecht des Stiefelternteils als typenbildendes Kri-
terium herangezogen und zwischen Stiefmutter- bzw. Stiefvaterfamilien un-
terschieden. Dartiber hinaus werden Alltagsfamilien nach der Partnerschafts-
form in Ebeliche und Nichteheliche Stieffamilien unterteilt. Kombiniert man
die genannten Unterscheidungskriterien, so gelangt man zu zehn Typen Pri-
mirer Stiefhaushalte. Diese strukturelle Vielfalt stellt zum einen ein Problem
fir die Erforschung von Stieffamilien dar und macht auf der anderen Seite
deutlich, daf} es ,die Stieffamilie“ nicht gibt. Hiufige Konstellationen sind
Eheliche komplexe sowie Eheliche einfache Stiefmutterfamilien und Nicht-
eheliche einfache Stiefmutterfamilien.

Wie haufig sind Stiefkinder und deren Familien
in Deutschland?

Stieffamilien sind eine in Deutschland relativ seltene Familienform. Thesen,
denen zufolge jedes zweite der gegenwirtig in Deutschland geborenen Kin-
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der damit rechnen muf}, noch vor Erreichen der Volljihrigkeit Mitglied einer
Stieffamilie zu werden, lassen sich aus heutiger Sicht nicht bestitigen. Auch
Schitzungen aus den 8Qer Jahren zur Haufigkeit von Stiefkindern erscheinen
im nachhinein als deutlich zu hoch gegriffen.

Von den 15,3 Millionen Kindern unter 18 Jahren, die 1999 in Paarfamilien
oder bei alleinerziehenden Eltern lebten, sind rund 850.000 Stiefkinder, d.h.
sie leben mit einem leiblichen und einem Stiefelternteil zusammen (6 %). Der
Anteil an Stiefkindern ist in den neuen Bundeslindern (NBL) mit 10 Prozent
etwa doppelt so hoch wie in den alten Bundeslindern (ABL). Dieser deut-
liche Unterschied ist in erster Linie darauf zuriickzufithren, daff in der DDR
erheblich mehr Ehen geschieden wurden und der Anteil der Ehescheidungen
mit Kindern deutlich tiber dem in der alten Bundesrepublik lag.

Abbildung 1: Anteil der Stiefkinder an allen Kindern unter 18 Jahren in Fami-
lien (Deutschland 1999)
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Von den 850.000 Stiefkindern in Deutschland wachsen in den alten wie neuen
Bundeslindern etwa 60 Prozent bei verheirateten Eltern auf, wihrend bei 40
Prozent der Kinder der leibliche Elternteil und der Stiefelternteil unverheira-
tet in einem Haushalt zusammenleben. Bezogen auf die Anzahl aller Kinder
in Ehen bzw. nichtehelichen Lebensgemeinschaften bedeutet dies, daff es sich
bei etwa 4% der Kinder in Ehen um Stiefkinder handelt (ABL 3 %, NBL
9 %), aber annihernd jedes zweite Kind, das bei unverheirateten Eltern auf-
wachst, ein Stiefkind ist (ABL 47 %, NBL 35 %). Ende der 90er Jahre lebt die
uberwiegende Mehrheit der Stiefkinder mit der leiblichen Mutter und einem
Stiefvater zusammen. Nur etwa 10 Prozent leben in ,,Stiefmutterfamilien
(ABL 11 %, NBL 6 %).

Erweitert man den Begriff des Stiefkindes und betrachtet auch solche Kinder
als Stiefkinder, die mit einem leiblichen Elternteil zusammenleben, der eine
neue Partnerschaft eingegangen ist, ohne mit diesem Partner jedoch zusam-
menzuleben (,Living Apart Together® — LAT), dann leben in Deutschland
rund 1,17 Millionen Stiefkinder (7,6 % aller Kinder in Familien). Erneut liegt
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der Anteil der Stiefkinder in den neuen Bundeslindern mit 12,5 % (340.000
Kinder) annihernd doppelt so hoch wie in den alten Bundeslindern (6,6 %
bzw. 825.000 Kinder). Von den Stiefkindern im weiteren Sinne leben rund
45 % in verheirateten Familien (ABL 44 %, NBL 50 %), gut jedes vierte Stief-
kind lebt in einer nichtehelichen Stieffamilie (ABL 25 %, NBL 32 %) und ein
weiteres gutes Viertel bei alleinerziehenden Elternteilen, die eine neue Part-
nerschaft eingegangen sind, ohne jedoch mit diesem Partner zusammenzule-
ben (ABL 30%, NBL 17 %).

Wechselt man die statistische Perspektive, zahlt man statt der Kinder die Fa-
milien in Deutschland, so zeigt sich folgendes Bild: Unter den rund 9,5 Mil-
lionen Familien mit Kindern unter 18 Jahren (Ehen, nichteheliche Lebensge-
meinschaften und Alleinerziehende) sind 658.000 Stieffamilien im engeren
Sinn (7 %). In etwa zwei Drittel dieser Stieffamilien sind die Eltern verheira-
tet, beim restlichen Drittel handelt es sich um nichteheliche Lebensgemein-
schaften (NEL). Gut jede zweite ,Eheliche Stieffamilie“ in Deutschland ist
eine sogenannte ,komplexe Stieffamilie®, in der neben den Stieftkindern auch
gemeinsame leibliche Kinder leben. Unter ,Nichtehelichen Stieffamilien®
sind komplexe Familien deutlich seltener. Hier diirfte der Anteil an Familien
mit gemeinsamen leiblichen Kindern bei schitzungsweise 15 % liegen.

Abbildung 2: Stieffamilien mit Kindern unter 18 Jahren nach Partnerschafts-
form der Eltern (Deutschland 1999)
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Bezogen auf alle Ehen bzw. nichtehelichen Lebensgemeinschaften mit Kin-
dern unter 18 Jahren bedeutet dies, daf es sich bei 6% der Ehen um Stief-
familien handelt (ABL 5%, NBL 10 %), aber annihernd jede zweite nicht-
cheliche Lebensgemeinschaft mit Kindern eine Stieffamilie ist (ABL 45 %,
NBL 40%).

Dehnt man die Stieffamiliendefinition auf Partnerschaften mit getrennten
Haushalten (Living Apart Together — LATS) aus, dann gibt es in Deutschland
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963.000 Stieffamilien (10,1 % aller Familien mit Kindern unter 18 Jahren). In
den alten Bundeslindern liegt der Anteil an Stieffamilien dann bei 8,6 %, und
in den neuen Bundeslindern betrigt er 15,5%. Von den insgesamt 963.000
Stieffamilien im weiteren Sinne sind 45 % verheiratete Familien (ABL 44 %,
NBL 49 %), bei 23 % handelt es sich um nichteheliche Lebensgemeinschaften
(ABL 20%, NBL 27 %), und ein knappes Drittel der Stieffamilien sind allein-
erziehende Elternteile, die in einer Partnerschaft mit getrennten Haushalten
(LAT) leben (ABL 36 %, NBL 23 %).

Tabelle 1: Stiefkinder unter 18 Jahren in Eben, nichtebelichen Lebensgemein-
schaften und Living-Apart-Together-Partnerschaften (Deutschland 1999)

Familienform Alte Bundeslinder Neue Bundeslinder Deutschland
Kinderin N Kinder 10.602.00 1.920.00 12.522.00
Ehen NStief]e. 365.000 170.000 535.000
% Stiefk. 3,4% 8,9% 4,3%
Kinderin N Kinder 435.000 317.000 752.000
NELs N Stieﬂe. 205.000 110.000 315.000
% Stl’efk‘ 47,0% 35,0% 42,0%
Kinder bei N Kinder 1.524.000 482.000 2.006.000
Alleiner- N Stieﬂe. 255.000 60.000 315.000
ziehenden % Stiefk. 16,7% 12,5% 15,7%
Gesamt N Kinder 12.561.000 2.719..000 15.280.000
N Stiefk. 825.000 340.000 1.165.000
% Stiefk. 6,6% 12,5% 7,6%

Lesebeispiel: Von den 12,5 Millionen Kindern unter 18 Jahren, die 1999 bei verheirateten Eltern
lebten, sind 535.000 (4,3 %) Stiefkinder, d.h. sie leben mit einem leiblichen Elternteil und einem
Stiefelternteil zusammen.

Tabelle 2: Stieffamilien mit Kindern unter 18 Jahren (Ehen, nichtebeliche Le-
bensgemeinschaften und Living-Apart-Together-Partnerschaften) Dentsch-
land 1999

Familienform Alte Bundeslinder Neue Bundeslinder Deutschland
Ehen N Fam. 6.116.000 1.248.000 7.364.000
N Stieff. 280.000 120.000 400.000
% Sticff. 4,6% 9,6% 54%
NELs N Fam. 306.000 225.000 531.000
NStieff 150.000 90.000 240.000
% Stieff. 49.0% 40,0% 452%
Alleiner- N Fam. 1.064.000 354.000 1.418.000
ziehende NStieff 190.000 55.000 245.000
% Stieff. 18,0% 16,0% 17,0%
Gesamt N Fam. 7.486.000 1.827.000 9.313.000
NStleff 620.000 265.000 885.000
% Stieff. 8,3% 14,5% 9,5%

Diese Zahlen zeigen sehr deutlich, daff insbesondere in den alten Bundeslin-
dern Stieffamilien deutlich seltener sind, als lange Zeit vermutet wurde. Dar-
tber hinaus verweisen die Hochrechnungen fiir 1995 und 1999 auf eine hohe
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Stabilitit, was die Haufigkeit dieser Familienform in den alten und neuen
Bundeslindern betrifft. Verglichen mit anderen europiischen Lindern, dh-
neln die westdeutschen Zahlen denen Italiens und Spaniens. Die Werte fir
Ostdeutschland werden von Tschechien und einigen skandinavischen Lin-
dern erreicht. Auffallend ist auch, daff die Institution Ehe heute nur mehr
von knapp der Hailfte der Eltern in Stieffamilien als adiquate Partnerschafts-
form gesehen wird, wihrend sie fiir die allermeisten Kernfamilien nach wie
vor ohne Alternative ist.

ie wirtschaftliche Lage von Stieffamilien

Die wirtschaftliche Situation von Stieffamilien wurde anhand mehrerer Indi-
katoren (Haushaltseinkommen, Sparen, Verschuldung, Transfereinkommen)
untersucht und mit der von Kernfamilien? und Eineltern-Familien (alleiner-
ziehende Miitter) verglichen. Die finanzielle Situation der befragten Stief-
familien unterscheidet sich generell nicht von der anderer Paarfamilien mit
Kindern unter 18 Jahren. Vielmehr zeigen die Analysen deutlich, daf} vor al-
lem alleinerziehende Miitter besonders hiufig in einer finanziell prekiren Si-
tuation leben. Sie erreichen in den alten und neuen Bundeslindern nur knapp
80 % des Aquivalenzeinkommens verheirateter Kernfamilien.

Unter den Stieffamilien sind es vor allem Familien mit gemeinsamen leibli-
chen Kindern, die im Vergleich zu Kernfamilien tber deutlich niedrigere
Haushaltseinkommen verfiigen. In den alten Bundeslindern bewegen sich
komplexe Stieffamilien auf dem Einkommensniveau alleinerziehender Miit-
ter. Die befragten komplexen verheirateten Stieffamilien erreichen durch-
schnittlich ebenfalls 80% des Aquivalenzeinkommens verheirateter Kernfa-
milien. In den neuen Bundeslindern erzielen komplexe eheliche Stieffamilien
90 % des Aquivalenzeinkommens der Kernfamilien und sind damit nach den
alleinerziehenden Miittern die Gruppe mit den zweitniedrigsten Einkommen.
Auch die Analysen zur Verschuldung und zum Sparverhalten stitzen diese
Ergebnisse. Die finanzielle Schlechterstellung komplexer Stieffamilien diirfte
in erster Linie auf die in dieser Familienform tiberdurchschnittlich hohe Kin-
derzahl zurtickzuftihren sein und ist insofern Ausdruck der finanziellen Lage
kinderreicher Familien in Deutschland generell.

3 In Abgrenzung zur Stieffamilie werden unter ,,Kernfamilie“ Paarfamilien verstanden, die nicht
mit Stiefkindern zusammenleben, unabhingig davon, ob die Eltern verheiratet sind oder eine
nichteheliche Lebensgemeinschaft fithren.
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Abbildung 3: Durchschnittliches Aquivalenzeinkommmen verschiedener Fa-
milientypen in Deutschland (Kernfamilien = 100 %)
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Die Erwerbsbeteiligung von Kern- und Stieffamilien

In den alten Bundeslindern ist das Erwerbsverhalten von Kernfamilien auch
heute noch stark durch eine vergleichsweise strikte Aufgabenteilung geprigt,
wobei meist dem mannlichen Elternteil die Rolle des Erndhrers zufillt und
der weibliche Elternteil sich primir um Kinder, Familie und Haushalt kiim-
mert. Dieses gleichsam klassische westdeutsche Erwerbsmodell ist bei Stief-
familien deutlich seltener, bei ihnen sind haufiger beide Partner erwerbstitig.
Vor allem das Modell mit zwei vollzeiterwerbstitigen Elternteilen wird von
Stieffamilien deutlich héufiger praktiziert als von Kernfamilien (22% vs.
9%). Dagegen unterscheiden sich in den neuen Bundeslindern Kern- und
Stieffamilien kaum in ihrer Erwerbsbeteiligung. In annihernd der Hilfte aller
befragten Familien mit Kindern unter 18 Jahren sind beide Elternteile voll-
zeiterwerbstitig (40 %).

Die Unterschiede in der Erwerbsbeteiligung von Kern- und Stieffamilien sind
nahezu ausschlieflich auf das Erwerbsverhalten von Miittern zuriickzuftih-
ren. Das Erwerbsverhalten von Vitern aus Stieffamilien gleicht dem der Viter
aus Kernfamilien. Vollzeiterwerbstitig zu sein ist fiir beide Gruppen von Vi-
tern ohne wirkliche Alternative und dies unabhingig vom Alter bzw. der An-
zahl im Haushalt lebender Kinder. Die in beiden Teilen Deutschlands insge-
samt etwas niedrigere Erwerbsbeteiligung von Vitern aus Stieffamilien kann
nicht als familienorientiertes Verhalten interpretiert werden, sondern wird
durch den etwas hoheren Anteil Arbeitsloser verursacht.
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Abbildung 4: Erwerbsbeteiligung von Kern- und Stieffamilien in alten und
newen Bundeslindern
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Fur das Erwerbsverhalten von Miittern konnte gezeigt werden, daf§ in den al-
ten Bundeslindern Miitter aus Stieffamilien deutlich haufiger erwerbstitig
sind als Miitter aus Kernfamilien. Diese insgesamt hohere berufliche Orien-
tierung schligt sich in erster Linie in einem gravierend hoheren Anteil Voll-
zeiterwerbstitiger nieder (25 % vs. 11 %). In den neuen Bundesliandern lassen
sich kaum Unterschiede im Erwerbsverhalten von Miittern aus Kern- und
Stieffamilien aufzeigen. Annihernd jede zweite ostdeutsche Mutter ist voll-
zeiterwerbstatig.

Besonders problematisch ist die Vereinbarkeit von Familie und Beruf fir
Miitter mit mehreren Kindern, und dies vor allem in den alten Bundeslin-
dern. Im Vergleich zu Frauen mit einem Kind sind Miitter mit mehreren Kin-
dern nur etwa halb so oft vollzeiterwerbstitig. Dies gilt fiir Frauen in Kern-
und Stieffamilien in dhnlicher Weise, wenn auch auf unterschiedlichem Ni-
veau (Kernfamilien 7%, vs. 15%, Stieffamilien 15% vs. 37 %). Dagegen
bleibt der Anteil teilzeiterwerbstitiger Frauen unabhingig von der Kinder-
zahl fiir Miitter aus Kern- wie Stieffamilien stabil bei ca. 25 Prozent. In den
neuen Bundeslindern beeinflufit die Zahl der im Haushalt lebenden Kinder
ausschliefflich das Erwerbsverhalten von Mittern aus Stieffamilien. Miitter
mit mehreren Kindern arbeiten seltener vollzeit (41 % vs. 53 %), wihrend der
Anteil vollzeit-erwerbstitiger Frauen aus Kernfamilien unabhingig von der
Kinderzahl bei etwa 47 % liegt. Auch in den neuen Bundeslindern hat die
Anzahl der Kinder keinen Einfluf§ auf den Anteil teilzeiterwerbstitiger Frau-
en.
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Ein weiterer Faktor, der die Erwerbstitigkeit von Frauen beeinfluflt, ist das
Alter des jingsten Kindes. Fur Miitter mit Kleinkindern ist es in den alten
wie neuen Bundeslindern ungleich schwieriger, Kinder, Familie und Berufs-
tatigkeit miteinander zu vereinbaren. Sie sind insgesamt seltener erwerbstitig.
Die hohere Erwerbsorientierung von Miittern, deren jingstes Kind bereits
zur Schule geht, wirkt sich jedoch vor allem in den alten Bundeslindern
hochst unterschiedlich auf die Art der Erwerbsbeteiligung von Frauen in
Kern- und Stieffamilien aus. Die hohere Berufsorientierung schligt sich fur
Miitter aus Kernfamilien in erster Linie in einem deutlich hoheren Anteil teil-
zeiterwerbstitiger Frauen nieder (14 % vs. 36 %), wihrend der Anteil Teil-
zeiterwerbstitiger nur von 7 auf 14 % steigt. Dagegen fihrt die hohere Er-
werbsbeteiligung bei Miittern aus Stieffamilien zu einem markanten Anstieg
der Vollzeiterwerbstatigen (8 % vs. 33 %), und der Anteil Teilzeiterwerbstati-
ger steigt lediglich von 20 auf 30 %. In den neuen Bundeslindern lassen sich
so eklatante Unterschiede in der Erwerbsbeteiligung zwischen Miittern aus
Kern- und aus Stieffamilien feststellen. Die hohere Erwerbsbeteiligung von
Frauen mit schulpflichtigen Kindern fiihrt hier bei beiden Familienformen in
erster Linie zu einem Anstieg vollzeit-erwerbstitiger Frauen (Kernfamilien
33% vs. 53 %, Stieffamilien 38 % vs. 50 %). Dagegen erhoht sich der Anteil
teilzeit-erwerbstitiger Miitter vergleichsweise moderat von 13 auf 20% bei
Kernfamilien und von 13 auf 16 % fiir Miitter aus Stieffamilien.

Die Partnerschaftszufriedenheit in Kern- und
Stieffamilien

Die Analysen zur Partnerschaftszufriedenheit zeigen sehr deutlich, daf§
Frauen in beiden Teilen Deutschlands ihre Partnerbeziehung generell kriti-
scher betrachten als Manner — Frauen haben haufiger das Gefiihl, die Partner-
schaft stecke in einer Krise, sie denken hiufiger tiber eine Trennung nach und
besprechen dieses Thema auch hiufiger im Freundeskreis. Ein weiteres Er-
gebnis ist, daff verheiratete Paare (Manner wie Frauen) ihre Beziehung zum
Partner positiver bewerten als Frauen und Minner in nichtehelichen Lebens-
gemeinschaften.

Entgegen der Erwartung, dafl Eltern aus Stieffamilien haufiger unzufrieden
mit der Partnerschaft sind, die Paarbeziehung haufiger als belastet erleben,
zeigt ein Vergleich zwischen Kernfamilien und Stieffamilien keine gravieren-
den Unterschiede. Miitter aus verheirateten Stieffamilien unterscheiden sich
in der Bewertung ihrer Partnerbeziechung nicht von Miittern aus verheirateten
Kernfamilien. Dies zeigen alle Indikatoren. Gleiches gilt fiir verheiratete
Mainner. Auch der Anteil von Stiefvitern, die mit Krisen konfrontiert sind
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und iber eine Beendigung der Partnerschaft nachdenken, unterscheidet sich
nicht von dem entsprechenden Anteil von Vitern aus Kernfamilien. Lediglich
zwischen nichtehelichen Stieffamilien und nichtehelichen Lebensgemein-
schaften lassen sich Unterschiede in der Partnerschaftszufriedenheit feststel-
len. Miitter wie Viter mit Stietkindern beurteilen ihre Partnerbeziehung ins-
gesamt positiver als Eltern aus nichtehelichen Familien. Fiir Frauen sind die
Unterschiede — mit Ausnahme eines Indikators (,,Irennung ernsthaft vorge-
schlagen®) — signifikant. Bei Minnern ist dies aufgrund der insgesamt gerin-
geren Fallzahlen nicht der Fall. Allerdings zeigt sich auch hier bei allen Indi-
katoren das genannte Muster. Die Frage, weshalb Eltern aus nichtehelichen
Stieffamilien ihre Partnerbeziehung positiver bewerten, mufl an dieser Stelle
unbeantwortet bleiben. Ob und in welcher Weise die Partnerschaftszufrie-
denheit von moglichen Altersunterschieden zwischen Eltern aus Kern- und
Stieffamilien beeinfluflt wird, welche Rolle Unterschiede in der Beziehungs-
dauer oder Erfahrungen aus fritheren Partnerschaften spielen, kann nicht ge-
klirt werden.

Stiefkinder im Vergleich zu Kindern aus Kernfamilien
und Kindern Alleinerziehender am Beispiel
der Schulsituation

96

Die vergleichende Darstellung der Lebenssituation von Stief- und Kernfami-
lien ergab bisher nur sehr geringe Unterschiede zwischen den Familientypen.
Wie jedoch schaut es bei den Kindern aus? Lassen sich hier Unterschiede
zwischen Kindern, die mit beiden leiblichen Elternteilen aufwachsen, und
Kindern, die mit nur einem leiblichen Elternteil aufwachsen, feststellen? Und
welchen Einflufl hat die Griindung einer Stieffamilie? Treten Unterschiede
auf zwischen Stiefkindern und Kindern, die bei einem alleinerziehenden El-
ternteil leben? Am Beispiel der Schulsituation wird diesen Fragen nachgegan-
gen.

Im folgenden wird die Schulsituation von Kindern aus diesen drei Familien-
typen vergleichend dargestellt. Zur Beschreibung werden der weiterfithrende
Schultyp, also die Schulform nach der Grundschule, die Zufriedenheit der El-
tern mit den schulischen Leistungen der Kinder und die Angabe, ob das Kind
schon einmal eine Klasse wiederholen mufite, herangezogen.

Betrachtet man die prozentuale Verteilung der Kinder auf weiterfihrenden
Schulen, wird ersichtlich, daff Stiefkinder und Kinder von Alleinerziehenden
im Vergleich zu Kindern aus Kernfamilien benachteiligt sind. Je knapp ein
Drittel der Stiefkinder (32 %) sowie der Kinder beim alleinerziehenden El-
ternteil (31 %), jedoch nur ein Viertel der Kinder in Kernfamilien (25 %) be-
sucht die Hauptschule. Beim Vergleich der Kinder, die eine Realschule besu-
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chen, treten nahezu keine Unterschiede auf (38 % der Stiefkinder gegentiber
je 35% der beiden anderen Gruppen). Auf dem Gymnasium dagegen sind
Stiefkinder deutlich unterreprisentiert. Wihrend 40 % der Kinder aus Kern-
familien ein Gymnasium besuchen, sind es bei den Kindern Alleinerziehen-
der nur noch 34 % und bei den Stiefkindern sogar nur noch 30 %.

Abbildung 5: Anteil der Kinder aus Kern-, Stief- und Ein-Eltern-Familien auf
weiterfiihrenden Schulen
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Zum Vergleich der Schulsituation konnen neben dem Schulbesuch noch zwei
weitere Variablen herangezogen werden. So wurden im Familiensurvey die
Eltern zum einen gefragt, wie zufrieden sie mit den Schulleistungen ihres
Kindes sind, und zum anderen, ob ihr Kind schon einmal eine Klasse wieder-
holt hat. Bei der elterlichen Zufriedenheit mit den schulischen Leistungen
schneiden die Stiefkinder am schlechtesten ab. Aber auch Alleinerziehende
scheinen haufiger unzufrieden mit ihren Kindern zu sein als Eltern in Kern-
familien. Wihrend bei 80% der Kinder aus Kernfamilien der Elternteil an-
gab, zufrieden oder sehr zufrieden mit den Schulleistungen zu sein, waren es
bei den Kindern Alleinerziehender nur 72 % und bei Stiefkindern nur 64 %.
Die Antwort teils teils wurde bei 17 % der Kinder gegeben, die mit beiden
leiblichen Eltern zusammenleben, bei 23 % der Kinder, die bei einem alleiner-
ziehenden Elternteil leben und bei 26 % der Kinder, die mit einem Stiefeltern-
teil zusammenleben. Mit den Schulleistungen der Kinder unzufrieden oder
sehr unzufrieden ist nur ein relativ geringer Anteil der Eltern. Bei nur 3%
der Kinder aus einer Kernfamilie und bei 5% der Kinder von Alleinerziehen-
den wurde diese Antwort gegeben. Der Anteil von Stiefkindern, bei denen
der Elternteil angab, unzufrieden oder sehr unzufrieden mit den schulischen
Leistungen zu sein, lag mit 10 % doppelt so hoch wie bei den Alleinerziehen-
den und sogar dreimal so hoch wie bei den Kernfamilien. Obwohl man sehen
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muf}, dafl die grofle Mehrheit der Eltern zufrieden mit ihren Sprofilingen ist,
lassen sich doch deutliche Unterschiede nicht leugnen. Interessant ist auch
der Unterschied zwischen Stiefkindern und Kindern von Alleinerziehenden,
der vermuten laflt, dafl durch die Griindung einer Stieffamilie fiir die Kinder
neue Probleme autkommen, die bewiltigt werden miissen.

Abbildung 6: Die Zufriedenbeit der Eltern mit den Schulleistungen (in %)
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Als letzten Faktor zur vergleichenden Beschreibung der Schulsituationen von
Kindern aus Kern-, Stief- und Ein-Eltern-Familien wird die Frage herange-
zogen, ob das Kind schon einmal eine Klasse wiederholt hat. Wihrend die
Zufriedenheit mit den schulischen Leistungen eine subjektive Einschitzung
des Elternteils war, soll mit der letzten Variable ein weiteres objektives Merk-
mal herangezogen werden. Beziiglich der Frage, ob das Kind schon einmal
eine Klasse wiederholt hat, unterscheiden sich die Kinder aus Kernfamilien
beachtlich von Stiefkindern und Kindern im Haushalt von Alleinerziehenden.
Zwischen den beiden letztgenannten Gruppen dagegen treten keine Differen-
zen auf. Im Vergleich zu den Kindern aus einer Kernfamilie sind mehr als
doppelt so viele Stiefkinder und Kinder von Alleinerziehenden ein- oder
mehrmalig sitzengeblieben. In Kernfamilien trifft dies nur auf 7 % der Kinder
zu. In Stieffamilien und bei Alleinerziehenden sind es jeweils 16 % der Kin-
der.

Beim Vergleich der Schulsituationen lifit sich feststellen, dafl sowohl die
Gruppe der Stiefkinder als auch die Gruppe der Kinder aus Ein-Eltern-Fami-
lien gegeniiber den Kindern aus Kernfamilien schlechter dastehen. Sie zeigen
in der Schule groflere Anpassungsschwierigkeiten als Kinder, die mit ihren
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Abbildung 7: Vergleich der Kinder, die eine Klasse wiederholen mufSten
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beiden leiblichen Eltern zusammenleben. Man kann vermuten, daf§ die Unter-
schiede zu den Kindern aus Kernfamilien mit der elterlichen Trennung zu-
sammenhingen. Denn sowohl Stietkinder als auch Kinder von Alleinerzie-
henden hatten bzw. haben mit dem Verlust eines Elternteils zu kimpfen, sei
es durch die Scheidung der Eltern oder durch den Tod des Elternteils. Wih-
rend es der Mehrheit dieser Kinder gelingt, das Scheidungsgeschehen ohne
groflere Beeintrichtigung ihrer Schulleistungen zu bewiltigen, hat eine be-
achtliche Anzahl Probleme, ihre elterlichen Trennungserfahrungen zu verar-
beiten, was sich in schlechteren Schulleistungen ausdriicken kann. Die dhn-
liche schulische Situation bei Stiefkindern und Kindern bei Alleinerziehenden
deutet darauf hin, daf durch die Griindung einer Stieffamilie das Entwick-
lungsrisiko, das die Kinder aufgrund der elterlichen Trennung erleben, weder
ausgeloscht noch verschlimmert wird.

Die Beziehung des Kindes zum externen Elternteil

Wihrend Stieffamilien frither in erster Linie durch den Tod eines Elternteils
entstanden, iberwiegen heute Zweitfamilien nach einer elterlichen Trennung
oder Scheidung. Das bedeutet, daf es in den meisten Familien neben dem
leiblichen Elternteil, der mit dem Kind in einem Haushalt lebt, und dem da-
zugekommenen Stiefelternteil noch den zweiten leiblichen Elternteil gibt, der
woanders lebt. Dieser Elternteil wird im folgenden als auflerhalb lebender
oder externer Elternteil bezeichnet.

Im Rahmen der Erhebungen zu diesem Projekt wurde erstmalig die Frage
nach dem Kontakt des Kindes zum auflerhalb lebenden Elternteil gestellt. Im
folgenden soll der Frage nachgegangen werden, inwieweit dieser Elternteil in
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das Leben der Stieffamilien und der Ein-Eltern-Familien integriert ist. Es
zeigt sich, daf} ein beachtlicher Anteil von Kindern nach der elterlichen Tren-
nung keine Beziehung mehr zu dem Elternteil hat, der nicht mit ithnen zu-
sammenlebt. Vergleicht man bei der Kontakthaufigkeit die Kinder, die in ei-
ner Stieffamilie leben, mit denen, die bei ihrem alleinerziehenden Elternteil
wohnen, kann man zum einen erkennen, daf} die Kontakthiufigkeit zwischen
Stiefkindern und dem auflerhalb lebenden Elternteil geringer ist, und zum an-
deren, dafl hiufiger ein vélliger Kontaktabbruch stattfindet. Wihrend 17 %
der Kinder aus Ein-Eltern-Familien ihren zweiten Elternteil mindestens
mehrmals die Woche sehen, sind dies bei den Stiefkindern nur 11 %. Etwa ein
Drittel der Kinder (29 % der Stiefkinder versus 34 % der Kinder bei Alleiner-
ziehenden) haben einmal die Woche bzw. mehrmals im Monat Kontakt. 28 %
der Stiefkinder versus 25% der Kinder aus Ein-Eltern-Familien sehen den
zweiten Elternteil nur mehrmals im Jahr oder seltener. Gar keinen Kontakt
zum anderen Elternteil hat ein Viertel der Kinder, die bei Alleinerziehenden
leben. Bei den Stiefkindern haben sogar 32 % tberhaupt keine Verbindung
mehr mit threm auflerhalb lebenden Elternteil.

Abbildung 8: Der Kontakt zwischen Kind und externem Elternteil (in %)
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Es wurden sowohl Eltern befragt, die mit dem Kind zusammenleben, als auch
Eltern, die nicht im Haushalt des Kindes wohnen. Die Eltern, die mit ihrem
Kind in einem Haushalt leben, wurden gefragt, wie oft es den auflerhalb le-
benden Elternteil sieht. Die Eltern, die angaben, daf} ihr Kind beim anderen
Elternteil lebt, wurden gefragt, wie hiufig sie ihr Kind sehen. Somit erhilt
man die Information aus zwei Perspektiven. Differenziert man die Angaben,
je nachdem, von welcher Seite sie stammen, treten enorme Unterschiede auf.
Betrachtet man die Kontaktangaben, die von den externen Eltern stammen,
entsteht das Bild von einer Stieffamilie, in der der auflerhalb lebende Eltern-
teil nach wie vor von grofler Bedeutung ist. Bei 11 % der Kinder wird von ei-
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nem taglichen bis mehrmals wochentlichen Kontakt berichtet. Einmal die
Woche sehen 42 % der Stiefkinder ihren externen Elternteil, bei 30 % besteht
mehrmals im Jahr und bei 7 % seltener Kontakt. Ein volliger Kontaktabbruch
wird bei 10% der Kinder berichtet. Die Situation sieht jedoch komplett an-
ders aus, wenn die Information von seiten des Elternteils kommt, der mit
dem Kind in einem Haushalt wohnt. Hier wird bei nahezu der Hilfte der
Stiefkinder berichtet, daf§ keine Verbindung mehr zum externen Elternteil be-
steht. Die Haufigkeit seltener als mehrmals im Jabhr wird bei nun doppelt so
vielen Kindern gewihlt (15 % versus 7 %). Bei nur 23 % der Kinder gibt der
Elternteil an, daff sie ihren anderen Elternteil einmal die Woche sehen (vor-
hin: 42 %). Nur bei der Angabe tiglicher bis mehrmals wichentlicher Kontakt
stimmen die beiden Perspektiven ziemlich tiberein (11 % versus 10 %).

Abbildung 9: Die Kontakthdufigkeit zwischen Stiefkind und externem Eltern-
teil aus zwei Perspektiven
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Zusammenfassend 1aflt sich festhalten, daf$ mit der elterlichen Trennung oft
auch die Verbindung zum Kind beendet wird. Insgesamt ist die Wahrschein-
lichkeit, einen hiufigen Kontakt zum auflerhalb lebenden Elternteil zu haben,
fur Stiefkinder geringer als fir Kinder bei Alleinerziehenden. Mit der Griin-
dung einer Stieffamilie kommt es also zu einer weiteren Verschlechterung der
Beziehung zwischen dem Kind und seinem auflerhalb lebenden Elternteil.
Die Kontaktfrequenz ist aber nicht nur davon abhingig, ob der Elternteil,
mit dem das Kind zusammenlebt, eine neue Partnerschaft eingegangen ist,
sondern auch von der Lebensform des anderen Elternteils. Besteht eine neue
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Partnerschaft und wurde diese vielleicht sogar durch Eheschlieffung legiti-
miert, hat dies einen negativen Einfluf§ auf die Kontakte zum Kind. Auch die
Trennungszeit und das Alter des Kindes beeinflussen die Kontakte negativ. Je
alter das Kind ist, und je linger die Trennung zurtickliegt, desto seltener fin-
den Treffen statt, und desto wahrscheinlicher kommt es zu einem vélligen
Kontaktabbruch. Dabei muf§ jedoch beachtet werden, daf} diese Faktoren un-
tereinander korrelieren. So steigt mit zunehmender Trennungszeit das Alter
des Kindes, und es vergroflert sich die Wahrscheinlichkeit, dafl die leiblichen
Eltern jeweils eine neue Beziehung eingegangen sind. Einen positiven Einfluf§
auf die Kontakthiufigkeit haben dagegen eine hohe Schulbildung der Eltern
sowie eine gemeinsame Sorgerechtsregelung. Hoher gebildete Eltern und eine
gemeinsame Sorgerechtsregelung erhohen also die Chancen fiir das Kind, daf§
die Verbindung zum externen Elternteil erhalten bleibt.

Innerfamiliale Kommunikation

Im Rahmen der Reanalyse quantitativer Daten lieflen sich keine gravierenden
Unterschiede hinsichtlich der Lebensverhiltnisse von Stief- und Kernfamilien
feststellen. Stieffamilien gleichen in vielerlei Hinsicht traditionellen Kern-
familien. Auch hat die quantitative Untersuchung keine markanten Unter-
schiede zwischen verschiedenen Stieffamilientypen zu Tage gefordert.

Einen vollig anderen Eindruck gewinnt man, wenn man die Forschungsme-
thode wechselt — gewissermaflen unter die Decke aggregierter Massendaten
blickt — und die innerfamilialen Kommunikationsbeziehungen in den Mittel-
punket stellt*. Stietkonstellationen zeigen sich dann als Familien mit sehr un-
terschiedlichen Beziehungsmustern und hochst unterschiedlichen Konflike-
potentialen. Die zentrale Fragestellung ist, wie sich die Kommunikation in
haushaltstibergreifenden Stieffamilien gestaltet, wie die Beziehungen der Fo-
kuspersonen zu den anderen Mitgliedern im Familienumfeld aussehen, wer
wichtige Bezugspersonen sind, welche unterschiedlichen Beziehungsmuster
sich feststellen lassen, und ob es Randbedingungen gibt, die die Bildung be-
stimmter Beziehungsmuster fordern?

Eingehend untersucht wurden vor allem zwei Beziechungsstringe. Zum einen
die Beziehung der Kinder zum auflerhalb lebenden Elternteil und zum Stief-
elternteil. Hier interessierte besonders die Frage, wie sich die Beziehung zum
leiblichen Vater mit der Scheidung und Griindung der Stieffamilie verandert,
ob beide Viter gleichermafien wichtige Bezugspersonen fiir Kinder sein kon-

4 Anhand der Stichprobe der dritten Welle des Familiensurveys wurde eine Stichprobe von
N = 168 Startpersonen bestimmt. Es konnten Interviews mit 57 Miittern, 43 Stiefvitern, 59 Kin-
dern und zwdlf leiblichen Vitern gefiihrt werden.
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nen, und unter welchen Bedingungen dies der Fall ist. Zum anderen liegt der
Fokus auf der Beziehung zwischen den leiblichen Elternteilen vor dem Hin-
tergrund ihrer Ehe-/Parterschaftserfahrung und dem Trennungsgeschehen.
Dartiber hinaus werden die Kontakte und Beziehungsqualititen aller an der
Stiefkonstellation beteiligten Kinder untereinander erhoben (interne und ex-
terne leibliche, Halb- und Stiefgeschwister).

Hierfiir wurde das erweiterte Familiennetzwerk, bestehend aus allen an der
Stiefkonstellation direkt oder indirekt beteiligten Personen (Kindergenerati-
on, Elterngeneration, Groflelterngeneration) erhoben. Mit einer Netzwerk-
analyse ist die Frage untersucht worden, wer aus Sicht der Befragten zur Fa-
milie z3hlt, also ob es bei Stieffamilien zur Bildung einer neuen, weitgehend
kongruenten Definition von Familie kommt, die auch Personen auflerhalb
des eigenen Haushalts einschliefit. Gibt es charakteristische Uberschneidun-
gen zwischen den Definitionen oder bleiben die Befragten (Kinder und/oder
Eltern) ganz oder weitgehend ihren fritheren Familiengrenzen verhaftet? Wer
sind emotional wichtige Bezugspersonen fir Erwachsene und Kinder in po-
tentiell erweiterten Stieffamilien?

Die befragten Stieffamilien lassen sich in drei Kommunikationstypen mit un-
terschiedlichem Selbstverstindnis unterteilen:

o die gescheiterte Stieffamilie,

o die erweiterte Stieffamilie,

o die ,Normalfamilie“.

Die gescheiterte Stieffamilie

Fur diesen Stieffamilientyp ist charakteristisch, daf} die Integration des Stief-
vaters absolut mif{lungen ist. Der Stiefvater hat es nicht geschafft, eine Bezie-
hung zum Stiefkind aufzubauen. Auch nach lingerer Zeit wird er immer noch
nicht als neuer Partner der Mutter akzeptiert. Darunter leidet das ganze Fa-
milienleben, und seine Partnerschaft droht daran zu zerbrechen.

Stieffamilien diesen Typs zeichnen sich durch eine sehr intensive Mutter-
Kind-Beziehung aus. Von beiden Seiten wird das Verhiltnis als sehr eng und
vertraut beschrieben. Miitter berichten hiufig, dafl sich ihre Beziehung zum
Kind nach der Trennung vom anderen leiblichen Elternteil noch intensiviert
hat. Die Beziehung zwischen Stiefkind und Stiefvater dagegen gestaltet sich
tiberaus schwierig. In der Literatur wird die Beziehung zwischen Kind und
Stiefelternteil oft als problematisch beschrieben. In den meisten Fillen beru-
higen sich die Spannungen nach einiger Zeit. Nicht jedoch bei diesem Typus:
Obwohl der Stiefvater seit mehreren Jahren im Haushalt lebt, hat sich seine
Beziehung zum Kind in keiner Weise verbessert: Das Kind akzeptiert ihn
nicht und sieht in ithm einen Rivalen, der in die Mutter-Kind-Familie einge-
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drungen ist. Eifersucht ist ein hiufiger Grund fiir die schlechte Stiefvater-
Kind-Beziehung, da sich in der Zeit nach der elterlichen Trennung, als die
Mutter allein mit ihrem Kind gelebt hat, haufig eine sehr intensive Mutter-
Kind-Beziehung entwickelt hat, die aus Sicht des Kindes nun vom Partner
der Mutter bedroht wird. Ein weiterer Grund kann in Loyalititskonflikten
zum leiblichen Vater liegen, wie es in der Literatur oft beschrieben wird.
Manchmal ist der Stiefvater auch der Meinung, er miisse seine Elternrolle
besser ausfiillen als leibliche Eltern dies fiir gewohnlich tun, und bringt sich
somit von Anfang an in die Rolle eines ,Uber-Elternteils“, mit der er iiber-
fordert ist und die er unter keinen Umstinden erfiillen kann. Die problemati-
sche Beziehung zwischen Stietkind und Stiefvater schligt sich im Familien-
klima nieder. So berichtet sowohl die leibliche Mutter als auch der Stiefvater,
daf es in der Familie hiufig zu Reibereien kommt. Das Familienleben wird
als duflerst konfliktreich empfunden. Dies wiederum hat einen negativen Ein-
fluf} auf die Partnerschaft des erwachsenen Paares. Sie wird von beiden Seiten
als sehr stressbeladen und unbefriedigend erlebt. Sowohl die Mutter als auch
der Stiefvater haben Schwierigkeiten, tiber Probleme zu sprechen und diese
in den Griff zu bekommen. Haufig denken sie sogar tber eine Trennung
nach.

Ein weiteres wichtiges Kennzeichen dieses Typus sind die sich gegenseitig
ausschliefenden Familiendefinitionen der Stieffamilienmitglieder. Uber-
schneidungen gibt es nur zwischen dem Kind und seiner Mutter. Das Kind
zdhlt in der Regel nur die Mutter und leibliche Geschwister zur Familie. Die
Mutter nennt ihre leiblichen Kinder und hiufig noch ihre Eltern als Familien-
angehorige. Der Stiefvater dagegen taucht nicht auf, weder auf seiten des
Stiefkindes noch auf seiten der Mutter. Aber auch der Stiefvater zahlt weder
seine Partnerin noch seine Stiefkinder zu seiner Familie. Im Leben des Stief-
kinds spielen die Eltern des Stiefvaters keine Rolle. Sie werden weder als
Grofleltern angesehen, noch tauchen sie als Personen im Netzwerk auf, zu
denen eine vertrauensvolle Beziehung besteht. Als Grofieltern bezeichnet das
Kind nur die Eltern der leiblichen Mutter. Zu diesen Grofleltern unterhalten
die Kinder hiufig eine emotional enge Beziehung. Die wichtige Rolle der
Grofleltern mitterlicherseits ist typisch fiir diese Art von Stieffamilie. Die
Grofeltern sind haufig nicht nur fir die Stiefkinder, sondern auch fir die
Miitter von grofler Bedeutung, da sie zum einen der Familie im Notfall finan-
ziell unter die Arme greifen, zum anderen aber auch wichtige Beratungs- und
Kinderbetreuungsfunktionen tibernehmen.

Der Typ der ,gescheiterten Stieffamilie® ist meistens nur von kurzer Dauer.
In vielen Fillen trennen sich die Mutter und der Stiefvater frither oder spiter,
da die Partnerschaft den dauernden Konflikt zwischen Stiefkind und Stief-
elternteil nicht tibersteht.
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Die erweiterte Stieffamilie

Dieser Stieffamilientyp zeichnet sich zum einen durch erweiterte Familien-
grenzen und zum anderen durch ein intensives haushaltstiibergreifendes Kom-
munikations- und Interaktionsgeschehen aus. Der Stiefelternteil — und hiufig
auch seine Herkunftsfamilie — sind in die Fortsetzungsfamilie integriert. Aber
auch der auflerhalb lebende Elternteil, und in den meisten Fillen auch dessen
Eltern, spielen im Alltagsleben der Stieffamilie nach wie vor eine wichtige
Rolle.

Typisch sind sowohl sehr enge Beziehungen zwischen den Stieffamilienmit-
gliedern als auch die positive Verbindung zum auferhalb lebenden Elternteil.
Das Familienklima wird meistens als harmonisch beschrieben und die Part-
nerschaft von Mutter und Stiefvater als positiv erlebt. Die Partner sind gliick-
lich mit ihrer Beziehung, konnen gut tiber Probleme sprechen und diese
leicht 16sen. Das Kind sieht im Stiefvater, der in der Regel beim Vornamen
genannt wird, einen Freund. Die Beziehung wird als eng und vertraut emp-
funden.

Aber auch der leibliche Vater bleibt im Leben des Kindes von grofler Be-
deutung. Es besteht ein haufiger, regelmifliger Kontakt und eine enge, ver-
traute Beziehung. Die Mutter spricht mit dem Kind hiufig tiber den Vater,
hat selbst noch Kontakt zu ithrem Ex-Partner und beschreibt die Beziehung
als freundschaftlich. Manchmal ist sie sogar dabei, wenn das Kind seinen Va-
ter trifft.

Die ,erweiterte Stieffamilie“ zeichnet sich vor allem durch ein erweitertes
Netzwerk und haushaltsiibergreifende Familiendefinitionen aus. Fur das
Kind zdhlt neben der Mutter und dem Stiefvater auch der leibliche Vater wei-
terhin zur Familie. Mit den regelmifligen Kontakten zum Vater kann auch
eine intensive Beziehung zu den Grofleltern viterlicherseits bestehen bleiben.
Und zu den leiblichen Grofleltern gewinnt das Kind die Eltern des Stiefvaters
als neue Grofleltern hinzu, zu denen haufig nicht nur Kontakt besteht, son-
dern sich in vielen Fillen eine enge Beziehung entwickelt. Lebt der leibliche
Vater in einer neuen Partnerschaft, konnen fiir das Kind weitere wichtige Be-
zugspersonen hinzukommen, (Stiefmutter, Grofleltern stiefmiitterlicherseits,
evtl. Halb- oder Stiefgeschwister). Haufig sind alle genannten Personen sogar
in der Familiendefinition des Kindes enthalten. Das durch die Stieffamilien-
grindung erweiterte Netzwerk kann fiir alle Familienmitglieder von grofler
Bedeutung sein. So feiert oft die gesamte erweiterte Familie Geburtstage und
Weihnachten zusammen, hilft sich in Krisensituationen und kommuniziert
Alltdgliches miteinander.

Dieser Stieffamilientypus gilt fiir das Kind als idealer Weg, die elterliche Tren-
nung zu verarbeiten, da ein regelmifliger und intensiver Kontakt zum aufler-
halb lebenden Elternteil aufrechterhalten bleibt. Somit ist die Chance am
grofiten, dafl der neue Partner der Mutter akzeptiert wird und sich eine
freundschaftliche Bezichung entwickeln kann. Auflerdem bietet die gewach-
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sene Eltern- und Grofelternzahl dem Kind ein vergroflertes Netzwerk an
Personen, denen das Kind vertrauen kann. In der Realitit ist die ,erweiterte
Stieffamilie“ jedoch in der Minderzahl. In den meisten Fillen bricht der Kon-
takt zum externen Elternteil und seiner Familie schon kurz nach der Tren-
nung ab, oder die Beziehung wird mit Grindung der Stieffamilie beendet.

Die ,,Normalfamilie”

Wie der Name bereits deutlich macht, sind Stieffamilien dieses Typs in beson-
derer Weise dem Leitbild der Kernfamilie verhaftet. Sie verstehen sich als
Kernfamilien und negieren ihre stieffamilialen Besonderheiten. Besonders
deutlich wird das Selbstverstindnis bei der Definition der Stiefelternrolle.
Nach Meinung der Eltern aus ,Normalfamilien“ sollten sich sowohl Stief-
viter als auch Stiefmiitter in ithren Beziehung zum Kind méglichst nicht von
leiblichen Elternteilen unterscheiden.

Das Familienklima wird i.d.R. von allen (Mutter, Stiefvater, Kinder) als har-
monisch und friedlich erlebt. Jeder glaubt, in schwierigen Situationen auf die
Hilfe der anderen Familienmitglieder zihlen zu konnen. Mutter und Stief-
vater erleben ihre Partnerschaft als gliicklich und wenig konfliktbelastet. Tre-
ten Konflikte auf, dann kénnen diese von den Eltern in Ruhe besprochen
werden, und beide Eltern sind der Meinung, dafl es ithnen leicht fillt, Lo-
sungsmoglichkeiten fiir Probleme auf der Partnerschaftsebene zu finden. In
Stieffamilien, die dem Typus der ,Normalfamilie“ zuzuordnen sind, wird der
leibliche auflerhalb lebende Vater weitgehend ausgegrenzt. Die Kinder waren
bei der Trennung der Eltern hiufig noch sehr jung und haben 1.d.R. keinen
Kontakt mehr zum leiblichen Vater. Der fehlende Kontakt mit dem aufler-
halb lebenden Elternteil wird von der Mutter als richtig und gut fir das Kind
angesehen. Der leibliche Vater ist weder Gesprachsthema in der Familie, noch
hilt die Mutter Kontakt zu ihm. Die Verdringung bzw. Ersetzung des leib-
lichen Vaters durch den Stiefvater spiegelt sich auch in den Eltern-Kind-Be-
ziehungen wider. Die Beziehung zwischen Mutter und Kind, aber auch zwi-
schen Stiefvater und Kind wird von beiden Erwachsenen wie vom Kind als
sehr eng und vertrauensvoll beschrieben. Der Stiefvater betrachtet das Kind
als sein leibliches und ist i.d.R. stolz darauf, die Tatsache zu tibergehen, dafl
es eben nicht sein leibliches Kind ist. Auf der anderen Seite sieht auch das
Kind den Stiefvater als den ,,besseren® oder ,,wahren“ Vater an und bezeich-
net ihn auch hiufig in der Familie und auflerhalb als ,Vater” oder ,Papa“.

Die starke Orientierung an der Kernfamilie zeigt sich zudem in den Bezie-
hungen zur ilteren Generation. Dies gilt fiir Eltern wie fir Kinder. In der
,Normalfamilie“ hat die Mutter nicht nur den Kontakt zum leiblichen Vater
ithres Kindes eingestellt, sondern sie unterhilt i.d.R. auch keine Kontakte
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mehr zu den Eltern ihres Ex-Partners, also ihren ehemaligen Schwiegereltern.
Fur die Kinder ist damit eine Verdringung der Eltern des leiblichen Vaters
durch die Eltern des Stiefvaters verbunden. Fragt man Stiefkinder aus ,Nor-
malfamilien nach ihren Grofleltern, so nennen sie die Eltern der Mutter und
des Stiefvaters, zu denen sie oftmals auch intensive Kontakte unterhalten. Die
Eltern des leiblichen Vaters spielen dagegen weder im Alltag der Kinder noch
sonst eine Rolle.

Die Netzwerke der Mitglieder von Stieffamilien dieses Typs dhneln sich in
vielerlei Hinsicht. Auffallend ist die im wesentlichen zwischen Eltern und
Kindern deckungsgleiche und klar begrenzte Definition von Familie. Fiir
beide Personengruppen besteht die Familie aus Mutter und Stiefvater, den
Kindern, die im Haushalt leben, sowie den Eltern von Mutter und Stiefvater.
Mit diesen Personen haben Eltern und Kinder eine emotional enge Bindung,
mit ihnen wird Familie im Alltag gelebt. Die genannten Personen treffen sich
zu Geburtstagsfeiern, mit ihnen tauscht man die Familie betreffende Neuig-
keiten aus und verbringt seine Freizeit. Die leiblichen Viter und alle mit ih-
nen verwandten Personen (z.B. Eltern, Geschwister, neue Lebenspartner etc.)
fehlen dagegen vollig in den Netzwerken sogenannter ,Normalfamilien®.
Stieffamilien diesen Typs wollen mit den leiblichen Vitern und deren Fami-
lien moglichst wenig zu tun haben und blenden folglich eine Phase ihrer Fa-
miliengeschichte vollig aus. Stieffamilien dieses Typus konnen erfolgreich
sein, wenn das Kind nicht den Kontakt zum auferhalb lebenden Vater sucht,
und auch der leibliche Vater keinen Kontakt mochte oder zumindest den
Kontaktabbruch und die neue Familienkonstellation akzeptiert. Allerdings
konnen sogenannte ,Normalfamilien“ vor allem fiir Kinder problematische
Konstellationen darstellen, nimlich dann, wenn Mutter und Stiefvater die Fa-
milie als quasi Kernfamilie erleben, das Kind aber Kontakt zum leiblichen Va-
ter sucht, der von den Eltern unterbunden wird.

Anzumerken ist, daf es sich bei den drei beschriebenen Typen der Stieffami-
lie um Verallgemeinerungen (sogenannte Idealtypen) handelt. In den meisten
Stieffamilien kommt es vor allem in den ersten Jahren nach Griindung zu
starken Verinderungen, so dafl sie bis zur Erreichung eines Gleichgewichts
mehrere der beschriebenen Typen durchlaufen kénnen.

Zusammenfassend sind folgende Ergebnisse des Projekts Stieffamilien in

Deutschland festzuhalten:

® An Stiefkonstellationen sind i.d.R. mehrere Haushalte beteiligt. Stieffami-
lien zeichnen sich durch eine enorme Komplexitit und Variabilitat der Fa-
milienstrukturen aus.

® Im Gegensatz zu dem in den Medien verbreiteten Bild der Stieffamilie ist
diese Familienform in Deutschland auch heute noch vergleichsweise selten.
Nur rund 6 % der Kinder in Deutschland sind Stiefkinder, wobei Stief-
familien in den neuen Bundeslindern deutlich haufiger sind als im Westen
der Republik. Auch im europiischen Vergleich gibt es in Deutschland ver-
hiltnismiflig wenige Stieffamilien.

DJI — Das Forschungsjahr 2001/Bien u. a.: Stieffamilien in Deutschland 107



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002
Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

108

e Hinsichtlich der Lebensverhiltnisse (Einkommen, Erwerbssituation etc.)

zeigen sich weder zwischen Kern- und Stieffamilien noch zwischen ver-
schiedenen Stieffamilientypen gravierende Unterschiede. Dagegen zeigt
die Studie, dafl Stiefkinder oftmals mit einer schwierigen schulischen Situa-
tion konfrontiert sind. So sind Stiefkinder vor allem auf Gymnasien deut-
lich unterreprisentiert.

Die Griindung einer Stieffamilie wirkt sich negativ auf die Kontakte des
Kindes zum auflerhalb lebenden Elternteil aus. Stiefkinder sehen ihre leib-
lichen Viter seltener als Kinder Alleinerziehender.

Auch wenn die Lebensverhiltnisse verschiedener Stieffamilientypen dhn-
lich sind, gestaltet sich das Innenleben von Stieffamilien sehr unterschied-
lich. Dies betrifft sowohl die Frage, wer zur Familie gehort (Selbstdefini-
tion), als auch innerfamiliale Kommunikationsmuster und Konfliktpoten-
tiale.
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Carsten Rummel

Freiheit und die Erziehungspflicht der Eltern?

Einfithrung

Wenn sich die Abteilung Familie und Familienpolitik des Deutschen Jugend-
institutes entschlielt, sich dem Thema ,,Erziehungspflicht der Eltern“ zuzu-
wenden, so versteht es sich von selbst, dafl es nicht darum gehen kann, allein
die juristischen Grundlagen aufzuzeigen. Vielmehr gilt es, in einer Zeit, in der
der Funktionsverlust der Familie zum Standartrepertoire familienbezogener
Rhetorik geworden ist, aufzuzeigen, unter welchen Bedingungen Eltern diese
Pflicht erfillen. Es gilt weiter zu verdeutlichen, wie sich das Eltern-Kind-Ver-
haltnis von allen anderen sozialen Gruppierungen strukturell unterscheidet
und welche Bedeutung es fiir den Bestand der Gesellschaft hat. Nicht zuletzt
geht es aber auch darum, wie sich Gesellschaft, insbesondere aber die staatli-
che Gemeinschaft — und hier unter anderem als Gesetzgeber —, auf dieses Ver-
haltnis bezieht und welchen Standpunkt die Abteilung dazu einnimmt.

Das Elternrecht ist das einzige Grundrecht unserer Verfassung, das zugleich
als Grundpflicht ausgestaltet ist. Daran wird offenbar, welch eine existen-
zielle Bedeutung die Wahrnehmung dieses Rechtes durch die Eltern fiir un-
sere Gesellschaft hat. Bei allen anderen Grundrechten stellt es die Verfassung
in das Belieben ihrer Inhaber, von ithnen Gebrauch zu machen. Das Eltern-
recht hingegen muf} durch die Erfiilllung der damit verbundenen Pflicht wahr-
genommen werden.

Obwohl das Elternrecht durch die ihm innewohnende Pflicht wesensbe-
stimmt ist, stellt der Art. 6 II 1 GG? zunichst einmal ein Abwehrrecht, also
ein Freiheitsrecht der Eltern als Schutz ihrer Privatheit gegentiber dem Staat
dar, das sie privilegiert, die darin beschriebene Aufgabe ,zuvorderst allein
ohne Einmischung des Staates zu erbringen. Doch schon im nichsten Satz 23
des Art. 6 II GG bekennt sich der Staat dazu, tber die Austibung dieser
Pflicht zu wachen.

Daran zeigt sich, dafl das Elternrecht eigentlich nur in einer seiner Bedeutung
gerecht werdenden Weise dargestellt werden kann, wenn das Angewiesensein

! Dieser Beitrag ist aus einem Referat hervorgegangen, das auf einer Veranstaltung der Hanns-
Seidel-Stiftung mit dem Thema ,,Grundrechte und Grundpflichten - eine untrennbare Verbin-
dung® gehalten und unter Berticksichtigung DJI-spezifischer Forschungsperspektiven bearbeitet
worden ist.

2 Art. 6 II 1 GG: Pflege und Erziehung sind das natiirliche Recht der Eltern und die zuvorderst
ithnen obliegende Pflicht.

3 Art. 6 112 GG: Uber ihre Betitigung wacht die staatliche Gemeinschaft.
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nicht nur der Kinder, sondern auch das der Gesellschaft selbst auf die Wahr-
nehmung und Erfillung der damit verbundenen Pflichten herausgearbeitet
wird.

Der Inhalt dieser Pflicht sind die ,,Pflege” und ,,Erziehung® der eigenen Kin-
der, wozu das Grundgesetz durch Art. 6 Abs. 2 Satz 1 die Eltern ,zuvor-
derst” berechtigt, aber eben auch verpflichtet. Bei der Pflege handelt es sich
um die Firsorge fur das korperliche Befinden. Welches Ziel aber die Eltern
mit der ,,Erziehung“ zu verfolgen haben, laf}t sich unmittelbar aus diesem Be-
griff nicht erschlieffen. Beide Aufgabenbereiche eréffnen den Eltern ein um-
fassendes, sich im Laufe des Heranwachsens jedoch wandelndes und mit dem
Eintritt des Erziehungserfolges — der Miindigkeit — untergehendes Bestim-
mungsrecht tiber ihre Kinder.

Auch darin ist das Elternrecht des Art. 6 Abs. 2 Satz 1 GG einzigartig gegen-
uber allen anderen Grundrechten, da unserer Rechtsordnung, die auf die
Freiheitsentfaltung des einzelnen zielt, umfassende Rechte eines Menschen
iiber einen anderen fremd sind*.

Das Elternrecht steht damit scheinbar in Widerspruch zu unserer gesamten
Rechtsordnung, insbesondere zu der im Grundgesetz zum Ausdruck kom-
menden Werteordnung, deren Mittelpunkt die ,freie Entfaltung des einzel-
nen und die Wiirde des Menschen“s bildet.

Diese scheinbaren Widerspriiche werfen mehrere Fragen auf. Wie will die
staatliche Gemeinschaft unter diesen Bedingungen tber die ,Betitigung” die-
ses Rechtes wachen? Woher nimmt sie das Recht, das Eltern-Kind-Verhailtnis
unter dem Aspekt der ,richtigen Erfillung” der darin eingeschlossenen Er-
ziehungspflicht im burgerlichen Recht auszugestalten? Wie kann sie die
Grenzen bestimmen, die sie berechtigen, in das Elternrecht einzugreifen? In-
wieweit ist die staatliche Gemeinschaft auf Grund der Bedeutung dieses
Rechts verpflichtet, Eltern im Einzelfall Hilfe zu gewihren bzw. die Bedin-
gungen des Heranwachsens politisch so zu gestalten, daf} sie ihre Pflicht unter
sozialen Umstinden erfiillen, die sie nicht iiberfordern?

Elterliche Erziehung findet in der Familie statt, die ihrerseits unter dem
Schutz des Art. 6 Abs. 1 GG steht. Wie aber wirkt sich dieser Schutz der Fa-
milie auf die elterlichen Pflichten aus, wenn Eltern ein und desselben Kindes
unterschiedlichen Familien angehéren und Elternverantwortung iiber Famili-
engrenzen hinweg wahrgenommen werden muf3?

In unserer Gesellschaft stellt die freie Entfaltung des einzelnen nicht nur den
Mittelpunkt der in den Grundrechten eingeschlossenen Werteordnung dar,
sondern zugleich auch ein tibergreifendes soziales Organisations- bzw. Struk-
turmerkmal. Im folgenden soll verdeutlicht werden, dafl beide Aspekte in ei-
nem unmittelbaren Wechselverhiltnis zum Elternrecht und den daraus er-
wachsenden Pflichten stehen.

4+ BVerfGE 24, S. 119 (144).
5 BVerfGE 7, S. 198 (205).
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Wenn wir das historisch gegebene Elternrecht bzw. die ihm innewohnende
Pflicht als die Aufgabe begreifen, den eigenen Nachwuchs an die Fahigkeit
zur Teilhabe an unserer von der Freiheit des einzelnen gekennzeichneten Ge-
sellschaft heranzufiihren, werden die oben beschriebenen Widerspriiche als
Balanceakte eines sich prozeflhaft wandelnden Beziehungsgefiiges im Drei-
ecksverhaltnis Kind-Eltern-Staat erkennbar.

Die Beteiligung der staatlichen Gemeinschaft an diesem Wandel in der Ge-
genwart wird immer umfassender und differenzierter. Die Reformen des
Kindschaftsrechts zeugen von der Aktivitit des Gesetzgebers, in der Recht-
sprechung gewinnt das Kindschaftsrecht zunehmend an Bedeutung. Die Zahl
der Professionen und Institutionen, die dieses Verhiltnis begleiten, wird im-
mer grofler. Die Frage, wie all diese Akteure sinnvoll koordiniert werden
konnen, ohne selbst untereinander in Widerspruch zu geraten, um im Dienste
derjenigen, um die es geht, namlich der Kinder, handeln zu konnen, scheint
immer bedeutsamer zu werden.

Elternpflichten und Gesellschaftsstruktur

Die ,Freiheit des einzelnen” als gesellschaftliches Organisationsprinzip und
seine Bedeutung fiir die elterliche Erziehungspflicht

Wenn unsere Gesellschaft im wesentlichen von diesem Prinzip her struktu-
riert ist, stellt sich die Frage, was der junge Mensch benotigt, um als zukiinfti-
ger Erwachsener an dieser Gesellschaft in Wiirde teilhaben zu konnen.

Er bedarf all jener Kompetenzen, die ihn in die Lage versetzen, als eigenver-
antwortliche Personlichkeit seine Interessen zu entfalten und sich unter An-
erkennung der Rechte und Interessen anderer auf die Gemeinschaft zu bezie-
hen. Das Individuum muf} am Ende der Sozialisation fihig sein, auf sich allein
gestellt seinen Weg durchs Leben entsprechend seinen Anlagen und Moglich-
keiten zu finden und zu gehen. Der stindige Wandel der Lebensbedingungen
hat zur Folge, daf§ Erzichende ihre Schiitzlinge nicht mehr wie in traditiona-
len Gesellschaften durch Vermittlung von Wissen auf die Zukunft vorbereiten
konnen, da thnen diese angesichts des gesellschaftlichen Wandels selbst unbe-
kannt ist. Erziehung heif3t also in erster Linie, den Nachwuchs mit der Fahig-
keit auszustatten, zukiinftig mit vollkommen unvorhersehbaren Lebensbe-
dingungen und Herausforderungen fertig zu werden. Dazu bedarf es eines in
der Geschichte zuvor kaum gekannten Mafles an Kompetenz zur Selbststene-
rungs.

6 Selbstandigkeit als Erziehungsziel wird von der Mehrheit der Eltern heute anerkannt, siche
hierzu Hans Bertram und Marina Hennig: Eltern und Kinder. Zeit, Werte und Bezichungen zu
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Die Fahigkeit zur Selbststeuerung in einer vom Wandel gekennzeichneten
Gesellschaft setzt voraus, dafl das Individuum in der Lage ist, sich jederzeit
seiner selbst vergewissern zu konnen. Hierzu bedarf es der Identitit im Sinne
einer personenstandsrechtlichen Zuordnung zu einer Familie, aber auch im
Sinne der sozioemotionalen und soziokulturellen Handlungskompetenz, sich
zu vielen, oft auch wechselnden, Lebensbereichen in Beziehung zu setzen,
ohne dabei seine Individualitit aufzugeben, sie vielmehr dort jeweils zu ver-
wirklichen. Um diese Fihigkeit entwickeln zu konnen, bedarf das Kind bzw.
der junge Mensch der Bindungen, die ihm hierfir den notwendigen Riickhalt
zu geben. Bei Unsicherheiten der Kinder gegeniiber der Umwelt sollten sie
verlaflliche, tiber die unterschiedlichsten Entwicklungen hinweg mit sich
identische und nicht fremdbestimmte Partner sein, mit denen sie sich ohne
Angst vor Verlust oder Abwertung auseinandersetzen konnen. Bindungen
zwischen Eltern und Kindern, in denen sich die Eltern frei von Fremdbestim-
mung auf ihre Kinder beziehen konnen, stellen unter diesen gesellschaftlichen
Bedingungen die soziokulturelle Entfaltungsgrundlage junger Menschen dar,
von denen aus sie sich zu teilhabefihigen erwachsenen Mitbiirgern entwik-
keln konnen. Die Kontinuitit ihrer Bindungen, insbesondere der Bindungen
an die Eltern, stellen die wichtigste Grundlage zur Entwicklung einer frei-
heitsfahigen Personlichkeit dar. Die soziale Identitit eines Menschen ergibt
sich vornehmlich durch das Erleben und Verarbeiten der unterschiedlichen
Personlichkeiten von Mutter und Vater’.

Das Prinzip Freiheit des einzelnen bringt Bedingungen hervor, die elterliche
Erziehung erschweren und elterliche Partnerbeziehungen erheblich belasten

Das Erleben der Kinder und die Horizonte der Eltern

Das soziale Gestaltungsprinzip ,,Freiheit des einzelnen® bewirkt, daf§ die Le-
benslagen der Menschen sich immer weiter auseinanderentwickeln. Das hat
zur Folge, dafl junge Menschen durch die Schule, durch Nachbarschaftskon-
takte, nicht zuletzt aber auch durch die Medien mit Lebensformen und An-
schauungen in Beriihrung kommen, die hiufig mit den Lebensweisen und
Werten der eigenen Familie nur schwer vereinbar sind, wenn nicht gar in dia-
metralem Gegensatz zu ihnen stehen. Dieses Auseinanderklaffen der Erleb-
nisbereiche junger Menschen im Vergleich zu denen der Eltern stellt vor al-
lem dann ein hohes Konfliktpotential in der Familie dar, wenn andere Le-
bensformen und Werte anderweitig in der Gesellschaft ein hohes Mafl an An-
erkennung finden und damit auf junge Menschen eine hohe Anziehungskraft
austiben.

Kindern. In: Nauck/Bertram: Kinder in Deutschland — Lebensverhiltnisse von Kindern im Re-
gionalvergleich. DJI-Familiensurvey 5, S. 91-120 (111).

7 So u.a. Christiane Olivier: Die Kinder des Orest. Miinchen 1997.
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Eltern werden dadurch von ihren Kindern vielfach nicht mehr als Autorititen
anerkannt. Unter modernen Sozialisationsbedingungen werden Eltern oft vor
Herausforderungen gestellt, die zu bewaltigen vielfach ihre Kompetenzen
uberfordert.

Trotzdem sind die jungen Menschen darauf angewiesen, daf} ihre Eltern auch
unter diesen Umstinden kraft der eigenen Identitit zu ihnen stehen, thnen
Riickhalt geben, aber auch Grenzen setzen. Das allerdings setzt voraus, daf§
Eltern wihrend der Erzichung aus innerer, ureigenster Uberzeugung handeln
und argumentieren konnen. Dazu ist jedoch notwendig, dafl der Staat der Pri-
vatheit der Familie bzw. der Autonomie des Eltern-Kind-Verhiltnisses Re-
spekt zollt.

Das heifdt jedoch nicht, daf§ es nicht auch fir Eltern notwendig ist, angesichts
standig wechselnder Anforderungen an ihre Erziehungsleistungen Orientie-
rungspunkte bzw. Leitbilder vorzufinden, die aulerhalb der Familie ihre ge-
sellschaftliche Verankerung haben.

Die strukturelle Riicksichtslosigkeit der Gesellschaft gegeniiber der Familie

Der Wert bzw. die Gratifikation einer Arbeitsleistung des einzelnen richtet
sich danach, welchen Preis seine individuelle Arbeitsleistung erzielt. Das Ein-
kommen aus Arbeit ist daher grundsitzlich unabhingig davon, ob der Arbei-
tende fiir sich allein oder fiir eine grofle Familie zu sorgen hat. Das Heranzie-
hen von Kindern ist zwar ungeheuer kosten- und arbeitsintensiv, es stellt
gleichwohl keinen in 6konomischen Kategorien ausdriickbaren Wert dar, da
es, wie oben gezeigt, notwendigerweise in der ,Privatheit der Familie“ voll-
zogen wird.

Der Markt, an dem ,,gleichberechtigt” teilzunehmen der Ernihrer einer gro-
en Familie gezwungen ist, braucht keinerlei Riicksicht auf die mit dieser
Leistung verbundenen Belastungen zu nehmen. Menschen, die Kinder erzie-
hen, werden dadurch gegeniiber den kinderlosen 6konomisch erheblich be-
nachteiligt. Die iberwiegende Mehrzahl der gesellschaftlichen Teilsysteme ist
nach einer Organisationslogik aufgebaut, die das Vorhandensein des Human-
vermogens und der darin eingeschlossenen Daseinskompetenzen? als natur-

8 So Fiinfter Familienbericht der Sachverstindigenkommission. Bonn 1995, BT-Drucks. 12/7560,
S. 26. ,Familie entfaltet sich in einem Prozefi, der hohes personales Engagement auf die Dauer
erfordert, in einem Prozefl der permanenten Umwidmung personlicher Zeit und personlicher
Verfiigungsgewalt iiber Ressourcen im Hinblick auf andere. In solchen familialen Beziehungen
bilden sich die Personlichkeitsmerkmale von Menschen in ihrer je individuellen Prigung aus.
Dort vollzieht sich das Heranreifen von Kindern als ,Aufbau der sozial kulturellen Person‘ in
Phasen des Erlebens, des Erlernens und des Sich-Aneignens von Handlungspotentialen, im Er-
werb der Fihigkeit, sich selbst in komplexe Felder sozialer Bezichungen einzuordnen und mit
diesen gestaltend umzugehen.“ Die Familienberichtskommission bezeichnet derartige Fahigkei-
ten als Daseinskompetenzen, ebenso Franz-Xaver Kaufmann: Zukunft der Familie im vereinten
Deutschland. Miinchen 1995, S. 26 ff.
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wiichsig, immer schon gegeben, voraussetzt. Familienmitglieder, die in die-
sen, der Marktlogik verpflichteten Organisationen den Familienunterhalt ver-
dienen, miissen sich im Konflikt zwischen Anforderungen dieser Organisa-
tion und solchen aus der Familie zwangslaufig fiir die Organisation entschei-
den. Der fiinfte Familienbericht der Bundesregierung bezeichnete dieses Pha-
nomen als ,strukturelle Ricksichtslosigkeit der Gesellschaft gegentiber der
Familie®.?

Vor dem Hintergrund der historisch tiberkommenen Arbeitsteilung innerhalb
der Familie werden Frauen durch diese Marktlogik besonders benachteiligt,
da ihre innerhalb der Familie erbrachten Leistungen, keinen auf dem Markt
realisierbaren Wert darstellen. Zu Recht wollen sie diese kulturell vorgegebe-
nen Strukturen nicht mehr fraglos hinnehmen und fordern gleiche Chancen.
Die damit verbundenen Rollenkonfusionen innerhalb der Familie, die sich
aus dem Prozefl der zunehmenden Gleichberechtigung der Frauen ergeben,
haben fir alle Familienmitglieder Orientierungsschwierigkeiten zur Folge.1

Die Bedeutung der Liebesbeziehung fiir das Individuum

In unserer Gesellschaft ist jedes Individuum gezwungen, die wesentlichen
Lebensbedingungen auf sich selbst gestellt, losgelost von kooperativen bzw.
familialen Strukturen in Form von Vereinbarungen bzw. von Vertrigen aus-
zuhandeln. Das hat Verkehrsformen hervorgebracht, die den Agierenden eine
fast dauernd differenzierende Disziplinierung ihrer Emotionen abverlangt.
Freiheit des einzelnen heifit fur viele nicht zuletzt auch Freiheit von emotio-
naler Geborgenheit, Freiheit von vorgefundenen Sinnbeziigen, z.B. durch
Religion oder Glauben.

Dadurch ist der einzelne auf das Vorhandensein eines Lebensbereiches ange-
wiesen, der es thm ermdglicht, dieses hohe Maf} an stindiger Selbstdiszipli-
nierung zu kompensieren. Das ist in unserer Gesellschaft der Ort der Privat-
heit, die Familie, insbesondere die Partnerbeziehung. Sie wird vielfach zum
Lebenssinn. Die Mehrheit der Familien geht aus Beziehungen hervor, in de-
nen die Erwachsenen einander in ,Liebe“ zugetan sind. Unter dem Einfluf}
des christlichen Eheideals gelang es der biirgerlichen Gesellschaft, die roman-
tische Liebesvorstellung normativ an die Ehe und Familie zu binden. Liebe
entsteht in unserer Kultur vornehmlich durch Projektion von Wunschvorstel-
lungen bzw. Ubertragungen auf den Partner, die hiufig mit dessen sozialer
bzw. personaler Realitit wenig zu tun haben. Damit unterliegen diese Bezie-
hungen jedoch einem Erwartungsdruck, der vielfach aus unrealistischen
Wunschvorstellungen des Liebenden herriihrt, denen die geliebte Person auf
Dauer nicht gerecht wird.

9 Aa.0.,S. 21 ff.
10 Aa.0.,S.22.
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Versagen diese Ubertragungen und werden diese Projektionen angesichts der
sozialen Realitit, die gerade durch die Ankunft eines Kindes ithr 6konomisch
hartes Gesicht zeigt, enttduscht, so wandelt sich Liebe nicht selten in ihr Ge-
genteil, in Ablehnung, wenn nicht sogar in Hafl. Elterliche Partnerbeziehun-
gen werden Belastungen ausgesetzt, die zu schweren Beziehungskrisen fiih-
ren und leider immer hiufiger ihr Zerbrechen zur Folge haben. Fiir viele da-
von Betroffene heifdt dieses Scheitern, dafl der einzige emotionale Halt, den
sie in der Gesellschaft haben, verlorengeht.

Fur die aus diesen Beziechungen hervorgegangenen Kinder hat das alles gra-
vierende Folgen. Sie werden Belastungen ausgesetzt, die ihre Entwicklung zu
freiheitsfahigen Personlichkeiten erheblich erschweren. Obwohl die Schei-
dungsforschung zeigt, dafl das Vorhandensein von Kindern in einer Ehe das
Scheidungsrisiko signifikant mindert!!, werden doch zunehmend mehr Kin-
der von diesem Ereignis betroffen. Dabei ist es nicht allein die Trennung der
Eltern als solche, die diese Risiken mit sich bringen. Das schwerwiegendste
Problem dabei ist, dafl ein grofler Teil der davon betroffenen Eltern grofle
Schwierigkeiten hat, mit diesen Krisen so umzugehen, daf} sie in der Lage
bleiben, auch unter diesen Bedingungen die Interessen der Kinder wahrzu-
nehmen.

Die Wahrnehmung und Bewaltigung dieser Belastungen durch die Gesellschaft

Von ausschlaggebender Bedeutung ist, wie sich diese Probleme den Eltern selbst
darstellen.

Die aus der 6konomischen Benachteiligung, der strukturellen Riicksichtslo-
sigkeit und dem ungeheueren Bedeutungszuwachs von Liebesbeziehungen
resultierenden Belastungen und Widerspriiche werden in den Familien bzw.
zwischen den Eltern natiirlich nicht als Ergebnis des gesellschaftlichen Wan-
dels und seiner Widerspriiche erlebt. Als Verursacher der damit einhergehen-
den Schwierigkeiten und Belastungen wird in erster Linie der jeweilige Part-
ner erlebt. Das alles tragt dazu bei, dafl die obengenannten Spannungen, die
elterliche Paarbeziehungen auszuhalten haben, als geradezu unauflosbar er-
scheinen. Das Leid, das den Partnern widerfihrt, geht auf das Konto der Un-
zulinglichkeiten des jeweiligen Partners.

Das subjektiv gegeneinander aufgebrachte Sein steht damit so im Vorder-
grund elterlicher Wahrnehmung, daf} es Auflenstehenden schier unmoglich
erscheint, von den Eltern in dieser Phase zu verlangen, gemeinsam verant-
wortlich fir die eigenen Kinder zu handeln. Worin sollten die Eltern in dieser
Situation auch eine Orientierung finden, die sie iiber dieses subjektive Chaos

1t Thomas Klein: Scheidungsbetroffenheit im Lebensverlauf der Kinder. In: Nauck/Bertram:
Kinder in Deutschland — Lebensverhiltnisse von Kindern im Regionalvergleich. DJI Familiensur-
vey 5, S. 253.
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hinausblicken 14}t, angesichts der Tatsache, daff sich in unserer Gesellschaft
fir die Bewaltigung dieser Probleme nur sehr langsam ein entsprechendes ge-
sellschaftsweit anerkanntes Verantwortungsbewuf3tsein herausbildet.

Daf es nicht vollkommen aussichtslos ist, die Entwicklung eines diese Pro-
bleme einbeziehenden Bewufitseins elterlicher Verantwortung zu férdern,
zeigt sich daran, daf} es heute schon einem Teil der Eltern gelingt, sich ange-
sichts der Trennung ihrer Partnerbeziehung oder anderer Verinderungen ih-
rer Familiensituation entsprechend verantwortungsvoll zu verhalten und das
Bediirfnis ihrer Kinder nach Erhalt von Beziehungen zu respektieren.

Der Entfaltung eines entsprechenden sittlich anerkannten Verantwortungsbegriffs stehen
manifeste Strukturen unserer Gesellschaftsordnung entgegen, nicht zuletzt die sozio-
kulturellen Muster der Gblichen Verarbeitung derartiger Probleme

Das Prinzip der Freiheit des einzelnen, das jedem abverlangt, sich moglichst
eigenstindig und selbstverantwortlich zu behaupten, hat eine Wahrneh-
mungskultur sozialer Zusammenhinge und Probleme hervorgebracht, die die
Erlebnis- und Durchsetzungsebene des einzelnen Erwachsenen fast zwangs-
laufig in den Vordergrund rickt. Das heifdt aber, daf} iiberindividuelle Ge-
meinsamkeiten, insbesondere ethische Prinzipien, angesichts der notwendi-
gen Durchsetzungsstrategien der individuell Agierenden aus dem Blickfeld
geraten. Der ehemalige Verfassungsrichter E.W. Bockenforde findet dafiir fol-
gende Worte:

»In einer Gesellschaft, die auf der Basis der individuellen Grund- und Freiheitsrechte, als Er-
werbs- und Leistungsgesellschaft konstituiert ist, sind diese individuellen Interessen freigesetzt,
sich selbstbezogen zu entfalten. Die Einstellungen, die sich daraus entwickeln, sind aus sich her-

aus nicht auf ein Allgemeines, auf Bewahrung und Verwirklichung ethisch-sittlicher Substanz ge-
richtet.“12

Auf der Ebene des Marktes gehort der Nachwuchs nur in geringem Umfang
zu den Agierenden. Auf der Ebene der Politik steht der Begriff Familie zwar
hoch im Kurs, dennoch stellt in unserer Gesellschaft die Tatsache, mehrere
Kinder zu haben, immer noch ein Armutsrisiko dar.’® Die Durchsetzung von
materiellen, aber auch von soziokulturellen Rahmenbedingungen, die die
Entwicklungsbediirfnisse von Kindern sichern, haben nur unter Berufung auf
ethische Prinzipien eine Chance der Durchsetzung, wodurch sie gegeniiber
den Interessen der ckonomisch Agierenden stindig der Gefahr der Benach-
teiligung ausgesetzt sind.

Hinzu kommt, daf§ es historisch neu ist, wie es der Philosoph Birnbacher in
seiner Arbeit ,Verantwortung fiir zukiinftige Generationen“!* verdeutlicht, in

12 Tn: Der Staat als sittlicher Staat, Duncker & Humblot, Berlin 1978, aus der Serie: Wissenschaft-
liche Abhandlungen zum Recht, zur Philosophie, Politik und Geistesgeschichte, Bd. 14.

13 11. Kinder- und Jugendbericht.

14 Dieter Birnbacher: Verantwortung fiir zukiinftige Generationen, Stuttgart 1995, Seiten 9—15.
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den Normen, die die Lebensbedingungen der nichsten Generationen sichern,
diese Lebensbedingungen unmittelbar selbst zu thematisieren. Sie blieben in
der Vergangenheit dem aktuellen Handlungskontext der Normadressaten
verhaftet, ohne den Zweck, den sie fiir die jeweils nichste Generation erfull-
ten, selbst zu benennen.

Der Begriff Familie kann gerade dann, wenn Eltern Familie durch ihr eigenes Verhalten in
Frage stellen, keinen Weg aus dem Labyrinth subjektiven Erlebens weisen

Zu den wenigen iiberindividuellen Begriffen, die in unsere Gesellschaft noch
hochgehalten werden, gehort der der Familie. Solange Familie als unauflos-
lich galt, schlof dieser Begriff die Entwicklungsinteressen der daraus hervor-
gehenden Nachkommen in sich ein. Gerade aber dann, wenn Eltern sich tren-
nen und damit den Zusammenhalt der Familie, aus dem die Kinder hervorge-
gangen sind, selbst auflésen und ein derartiges Verhalten weder normativ
noch sittlich sanktioniert wird, kann der Begriff Familie nicht mehr als Weg-
weiser aus dem Geflecht der zu 16senden Widerspriiche dienen.

In den Kindern bleiben die Bindungen, die in den Familien entstanden sind,
die die Eltern gerade aufgelost haben, weiter erhalten, damit aber auch der
Whunsch, diese ganz selbstverstindlich und frei von Angst weiterleben zu
konnen. Aus der Perspektive von Kindern besteht Familie aus den gelebten
Beziehungen, gleichgtiltig ob die Partner der Eltern-Kind-Beziehung unter
demselben Dach leben oder nicht!3, also auch zu der Mutter oder dem Vater,
der in einer anderen Partnerschaft in einer anderen Wohnung lebt.

Aus der Perspektive von Eltern definiert sich Familie aus der Partnerschaft,
in der sie leben. Einem derartigen Familienbegriff ist es immanent, dafl alle
Familienmitglieder einen gemeinsamen intimen sozialen Innenranm bilden,
und daher alle Menschen, die eben nicht zu dieser Einheit gehoren, ein Auflen
darstellen. Die jeweils andere Familie stellt damit fiir das Selbstverstindnis
der Elternfamilie, in der ein Elternteil nach der Trennung von der Kernfamilie
aktuell lebt, genauso ein Auflen dar wie die sonstige Offentlichkeit.

Das Familienverstindnis des Kindes unterscheidet sich strukturell von dem
der Eltern. Der in der Rechtsprechung, aber auch in der Alltagssprache ver-
wendete Begriff von Familie unterscheidet nicht zwischen diesen beiden Per-
spektiven, sondern gebraucht, ohne es zu thematisieren, den der Elternper-
spektive.

Der Wochenendbesuch eines Kindes bei dem Elternteil, mit dem es nicht
mehr unter einem Dach lebt, heifdt fiir dieses, intime Nihe in einem Bereich
zu erleben, der sich fiir die Familie, in der es alltiglich lebt, eben als ,,Auflen,
also nicht zum familidr-intimen Privatbereich gehorend, darstellt. Fur die je-
weils neue Elternfamilie bedeutet das also, durch die Aufrechterhaltung der

15 Schmidt-Denter/Beelmann: Familidre Beziehungen nach Trennung und Scheidung: Verinde-
rungsprozesse bei Miittern, Vitern und Kindern. Univ. zu Kéln, Bd. 1, S. 96.
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Beziehungen des Kindes zum anderen Elternteil, die eigene Privatheit nicht
in vollkommener Geschlossenheit zu leben, sondern diese relativieren zu
miissen. Sicher ist dies eine Quelle vielfacher Konflikte.

Die Absicht, dem Kind die Beziehung zum anderen Elternteil zu erhalten
und diese angstfrei erleben zu kdnnen, gerit damit in Konflikt mit den Inter-
essen der auseinandergegangenen Eltern an einem konfliktfreien Alltag in der
jeweils neuen Familie.

Jeder Versuch, diesen Widerspruch mit dem Begriff von Familie, wie er sich
aus der Elternperspektive ergibt, zu losen, fithrt zwangslaufig dazu, daf} die
Interessen der Erwachsenen an einem ungestorten Familienleben handlungs-
leitend werden, und die Entwicklungsbediirfnisse des Kindes bzw. dessen In-
teresse am Erhalt seiner Beziehungen zu beiden Eltern, durch die Anwen-
dung des elternbezogenen Familienbegriffs hinweg definiert werden.

Im Bereich kindschaftsrechtlicher Regelungen hatte es Tradition, Kindern
Beditirfnisse zu unterstellen, die die Verwechslung kindlicher Interessen mit
den Wiinschen der Erwachsenen nach einem ungestorten Leben in der Fami-
lie, der sie aktuell angehoren, zur Selbstverstindlichkeit hat werden lassen. So
galt es noch dem Rechtsausschuf} des Bundestages bei der Lesung der Kind-
schaftsrechtsreform von 1979/80 als sichere Gewif$heit, daff Kinder ,klare
Verhiltnisse“ brauchen!¢. Mit dieser Argumentation wurde ausnahmslos aus-
geschlossen, dafl Eltern nach der Scheidung gemeinsam Sorge innehaben kon-
nen. Dafl damit unter dem weiten Mantel des Begriffs Kindeswohl die Insti-
tution Ehe geschiitzt wurde — und nicht die Interessen des Kindes —, ist bis
heute nicht durchschaut. Hatte der Elternteil, der mit dem Kind zusammen-
lebte, einen neuen Partner, so wurde wegen des angeblichen Wunsches des
Kindes nach einem harmonischen Familienleben der abwesende Elternteil
zum Storer. Aus einer derartigen Perspektive kann dem Kind doch nicht zu-
gemutet werden, zu zwei Minnern viterliche Beziehungen zu haben. Fur die
Entwicklung seiner Identitit benotigt es eine eindeutige Identifikationsfigur
und die sichere Einordnung in eine Familie. An diesem Beispiel zeigt sich,
wie die Unfihigkeit der Erwachsenen, mit den von ihnen selbst geschaffenen
Familienproblemen umzugehen, in die angebliche Bediirftigkeit des Kindes
nach viterlicher oder miitterlicher Identifikation und nach klarer Einordnung
in eine Familie umgewandelt wird."”

Die Aufrechterhaltung der Beziehungen des Kindes zu dem Elternteil, mit
dem es jetzt nicht mehr unter einem Dach lebt, stellt ohne Zweifel nicht ge-
ringe Anforderungen an beide Eltern dar. Die Erfiilllung dieser Aufgabe stellt
immer ein Durchbrechen jener fir die Familie notwendigen und selbstver-
standlichen Innen-/Auflengrenze und damit ein Durchbrechen des Privaten
dar. Das erfordert von allen Beteiligten, auch von den neuen Partnern der

16 BT-Drucksache 8/2788, S. 63.

17 C. Rummel: ,,Julia weine nicht, Deinen Papa gibt es nicht — in unserer Rechtsordnnung®. Zen-
tralblatt fiir Jugendrecht Jahrg. 82, Heft 1, 1995, S. 6 ff.
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nunmehr getrennten Eltern, sehr differenzierte und sensible Balanceakte, die
man den Eltern mit derartigem Fehlgebrauch des Begriffs Familie erspart.

Die elterliche Verantwortungsgemeinschaft

Will man daher — angesichts der Freiheit, die sich Erwachsene heute im Um-
gang mit Partnerbeziehungen vielfach nehmen — die in den Kindern entstan-
denen Bindungen schiitzen, gilt es, ein Bewuftsein fir neue Formen familien-
iibergreifender Verantwortung fiir Kinder in der Bevolkerung zu verankern.
Diese neuen Formen mussen liber die Grenzen der Familien hinweg, in der
die Eltern nach ihrer jeweiligen Trennung gerade leben, den Schutz der Bezie-
hungen und Bindungen der Kinder zum Inhalt haben. Dazu gehort es jedoch
auch, Respekt vor der Eigenstandigkeit bzw. Eigenlogik der jeweils anderen
Familie zu entwickeln. Um diesen schwierigen, das System Kleinfamilie iiber-
greifenden Aspekt elterlicher Verantwortung zu verdeutlichen, scheint es
notwendig, im familienbezogenen Sprachgebrauch den Begriff Familie um
den der elterlichen Verantwortungsgemeinschaft zu erginzen. Mit diesem Be-
griff hitte man die Beschreibung eines Systems, das es moglich macht, die
Struktur der Verantwortung und die Differenzierung der Pflichten gegentiber
einem Kind, dessen Eltern zwei unterschiedlichen Familien angehoren, abzu-
bilden. Dazu gehort, tiber die Grenzen der neu entstandenen Familien hin-
weg gemeinsam fir das Kind zu kooperieren, was wiederum voraussetzt, dafl
beide Eltern Respekt vor der Eigenstindigkeit und der notwendigen Intimitat
der jeweils anderen Familie entfalten und zu erkennen geben.

Die fiir die Entfaltung und die Praktizierung eines derartigen Verantwor-
tungsbegriffs notwendige Orientierung 13t sich weder aus den individuellen
— mit den Mitteln der Psychologie zu beschreibenden — Eigenschaften der El-
tern ableiten noch aus einem irgendwie gearteten Familienbegriff, sondern al-
lein aus den Entwicklungsbediirfnissen des Kindes selbst.

Die Mehrheit der Eltern hat eine Vorstellung von den Bediirfnissen ihrer Kin-
der nach Erhalt von Bezichung. In den oben beschriebenen schwierigen Si-
tuationen der Umwandlung von Familien und den danach entstehenden Fa-
milienkonstellationen geht jedoch vielfach der Blick fiir diese Fundamente
kindlicher Entwicklung verloren; nicht zuletzt deswegen, weil die Mehrheit
der Menschen vollkommen unvorbereitet und ohne Orientierung in diese
Krisen bzw. vollkommen neuen Lebenssituationen gerit.

Damit erscheint es zwangslaufig notwendig, daf} sie zu deren Bewiltigung
Dritter, nimlich der professionellen Experten bediirfen, so daf} es wie selbst-
verstandlich erscheint, daf§ hochst Privates zum Gegenstand der Arbeit pro-
fessioneller Helfer wird.
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Das Private und die Professionen

In der gesamten Debatte um die Perfektionierung des Helfersystems wird
ibersehen, daff die Bearbeitung privater Probleme durch Professionelle
Strukturen folgt, die die Gefahr der Fremdbestimmung mit sich bringen. Be-
rufliches Handeln ist im Gegensatz zu familialem Handeln notwendigerweise
von einer Doppelstruktur beherrscht. Zum einen dient berufliche Arbeit ge-
sellschaftlich anerkannten Zielsetzungen, zum anderen den privaten Repro-
duktionsinteressen der Berufstitigen. Im Widerstreit beider Aspekte ist der
Berufstitige um seiner Selbsterhaltung willen gezwungen, den eigenen Re-
produktionsinteressen Vorrang einzurdumen.!8 Kraft seiner Definitionsmacht
kann er diese oft ohne jeden Widerspruch als die Interessen des Klienten dar-
stellen.

Nimmt eine Familie (oder eine Einzelperson) professionelle Hilfe auf dem
freien Markt in Anspruch, so kann sie sich der Definitionsmacht der Profes-
sionellen, die seiner privaten tiberlegen ist, durch die Losung des Vertrages
entziehen. Das gleiche gilt dort, wo die Dienste der Jugendhilfe freiwillig an-
genommen werden. Die zwischen den Professionellen und Privaten struktu-
rell gegebene Asymmetrie findet dadurch einen gewissen Ausgleich.

Dieses Korrektiv ist aber dort aufler Kraft gesetzt, wo professionelles Han-
deln im Dienst gerichtlicher Verfahren steht. Der Definitionsmacht eines So-
zialpddagogen, der im Rahmen des § 50 Abs. 1 und 2 KJHG! die Aufgabe
erhilt, in einem Sorgerechts- oder Umgangsverfahren Stellung zu nehmen,
konnen sich die Eltern nicht entziehen. Das gleiche gilt fir den Verfahrens-
pfleger, der gem. § 50 FGG anstatt der Eltern die Interessen des Kindes in ei-
nem Verfahren vertritt.

In wenigen professionellen Tiatigkeitsfeldern spielen notwendigerweise die
subjektiven Kompetenzen, aber eben auch die subjektiven Wahrnehmungen
und Einschitzungen, eine derart bestimmende Rolle wie in den sozialpidago-
gischen. Die Empfehlungen der Sozialarbeit in diesem Zusammenhang beru-
hen allenfalls auf der Hinzuziehung von Wissensbestinden wissenschaftlicher
Disziplinen, nicht jedoch auf der Anwendung wissenschaftlicher Methoden2,
die den Vorteil haben, nachvollziehbar bzw. tiberpriifbar zu sein.

Die Hinzuziehung mehrerer Experten entschirft dieses Problem nicht. Jeder
Beruf lebt davon, einen begrenzten Gegenstandsbereich bearbeiten zu kon-
nen. Die Addition verschiedener professioneller Sichtweisen ergibt jedoch

18 Beck/Brater/Daheim: Soziologie der Arbeit und der Berufe, S. 243 ff.

19§ 50 Abs. 1 KJHG: Das Jugendamt unterstiitzt das Vormundschaftsgericht und das Familien-
gericht bei allen Mafinahmen, die die Sorge fiir die Person von Kindern und Jugendlichen betref-
fen. Es hat in Verfahren vor dem Vormundschafts- und dem Familiengericht mitzuwirken, die in
den §§ 48 und 49 des Gesetzes tiber die Angelegenheiten der freiwilligen Gerichtsbarkeit genannt
sind.

20 Ferchof/Kurtz: Professionalisierungstendenzen der sozialen Arbeit, in Neue Praxis 1998 Heft
1,S. 12 ff. (22, 23).
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niemals das Ganze des zu l6senden Problems wieder. Im Bereich des Kind-
schafts- und Jugendrechts hat sich das Helfersystem immer weiter ausdiffe-
renziert. Mit der letzten Kindschaftsrechtsreform sind zwei neue Berufe, der
Anwalt des Kindes?! und der Umgangsbegleiter?2, aus der Taufe gehoben
worden.> Damit werden familiale Angelegenheiten immer intensiver und dif-
ferenzierter zum Gegenstand professioneller Bearbeitung. Der Grad der
Komplexitat der Verfahren steigt dadurch fir die Betroffenen ins Undurch-
schaubare.

Auf diese Weise nimmt die Gefahr der Fremdbestimmung privater Angele-
genheiten stetig zu.2* Vor Fremdbestimmung muf} jedoch unsere von Freiheit
gekennzeichnete Gesellschaft die Individuen im Bereich familialer Beziehun-
gen, insbesondere dann, wenn sie fiir die Sozialisation junger Menschen von
zentraler Bedeutung sind, so weit wie moglich schiitzen.

Wie kann die Asymmetrie zwischen dem Privaten und dem Professionellen (iberwunden
und dadurch Fremdbestimmung verhindert werden?

Bei aller Kritik an den Professionen und am Helfersystem mufl an dieser
Stelle doch auch festgehalten werden, daf es eben auch eine kritische Berufs-
praxis gibt, die z.B. im Felde der psychosozialen Beratung zu einer Relativie-
rung bzw. zu einer Uberwindung individuenzentrierter Methoden durch sy-
stemische Verfahren gefiihrt hat. So spricht vieles dafiir, daf} insbesondere in
der Familien-, Trennungs- und Scheidungsberatung, deren Stellung durch die
Kindschaftsrechtsreform (§ 613 12 ZPO 1.V.m. § 17 II KJHG) erheblich ge-
starkt worden ist, ein allgemein anerkannter Paradigmenwechsel zum syste-
mischen bzw. mediativen Arbeiten stattgefunden hat.

Trotz dieser gegenldufigen Tendenz stellt sich die Frage, ob in dem zuvor ge-
nannten Zusammenhang auch die Ursache dafiir zu suchen ist, dafl in der Of-
fentlichkeit ein Bild von Familie entstanden ist, das in erster Linie davon ge-
pragt ist, dafl Familien die von ihr erwarteten Sozialisationsaufgaben nur un-
zureichend erfiillen und junge Menschen immer weniger bereit sind, sich fir
Familie einzusetzen. Dabei wird verkannt, daf§ die tiberwiegende Mehrheit
der Familien im Nachkriegsdeutschland in einem Umfang in die qualifizierte
Ausbildung des eigenen Nachwuchses investiert hat, wie das in der Ge-
schichte zuvor unbekannt war.2® Im tibrigen wird von der Mehrheit der Mit-

21§50 FGG.
2 § 1684 Abs. 4, Satz 3 BGB.

2 Man kénnte fast meinen, es sei zum Motto unserer ,,zweiten oder dritten Moderne® geworden:
,Wir haben ein Problem, also machen wir einen neuen Beruf daraus.“

24 Siehe auch Carsten Rummel: Die Freiheit, die Reform des Kindschaftsrechts und das ,,ganz
normale Chaos der Liebe“. In: Zentralblatt fiir Jugendrecht, 84. Jhrg. 1997, S. 202 (207).

25 Bertram/Hennig: Eltern und Kinder. Zeit, Werte und Beziehungen zu Kindern. In: Nauck/
Bertram (Hrsg.): Kinder in Deutschland, S. 91 ff.
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burger die Zugehorigkeit zu einer Familie und die Bereitschaft, sich fiir diese
einzusetzen, bejaht. Werden jedoch die Erwartungen, die das erwachsene In-
dividuum der Familie, in der es lebt, entgegenbringt, enttiuscht, ist man heute
schneller als frither bereit, sich von ihr zu trennen. Filschlicherweise wird
diese Entwicklung als Indikator dafiir angesehen, dafl Familie in der Gesell-
schaft eine abnehmende Wertschitzung genief3t.26

Die Einstellungsforschung zeigt genau das Gegenteil. Das oben beschriebene
Elend der Kinder liegt daher nicht darin begriindet, daf} die Gesellschaft fa-
milienmiide geworden ist, oder Eltern sich nicht unter groflen Entbehrungen
fir ihre Kinder einsetzen wollen, sondern vielmehr darin, daff es ihnen ange-
sichts der Freiheit, die sie sich mit ihren Partnerbeziehungen nehmen, an der
notwendigen Orientierung im Umgang mit Entwicklungsbediirfnissen der
Kinder angesichts ihrer Zugehorigkeit zu mehreren Familien fehlt.

Die Erziehungspflicht der Eltern und die staatliche
Gemeinschaft

Damit stellt sich die Frage, welchen Beitrag die staatliche Gemeinschaft als
Gesetzgeber, als Verwaltung und als Rechtsprechung zu leisten hat, damit El-
tern auch unter den oben beschriebenen Umstinden die Verantwortung ihren
Kindern gegentiber angemessen wahrnehmen konnen. Kann die Berufung auf
das Recht bzw. die Verfassung helfen, die oben dargelegten Benachteiligun-
gen von Menschen, die Elternverantwortung iibernehmen, zu mildern? Kann
Recht angesichts der oben gekennzeichneten Uniiberschaubarkeit elterlicher
Aufgaben, aber auch angesichts des modernen Partnerschaftsverhaltens und
angesichts des Ausuferns der Helfersysteme Orientierung verschaffen und
dariiber hinaus familiale bzw. elterliche Autonomie, eine Grundvorausset-
zung der Erziehung zur Eigenstindigkeit, schiitzen?

Die sozialen Rahmenbedingungen von Erziehung und das Sozialstaatsprinzip

Erziehung ist Privatsache der Eltern. Im Art. 6 II 1 GG wird sie als das ,na-
turliche Recht und ihnen ,zuvorderst® obliegende Pflicht gekennzeichnet.
Lange Zeit ist daraus abgeleitet worden, daff die materiellen Aufwendungen
fur die Erziehung von Kindern daher allein das private Risiko der Eltern dar-

26 Hierzu Hondrich, K.O.: Zur Dialektik von Individualisierung und Rickbindung am Beispiel
der Paarbeziehung. In: Aus Politik und Zeitgeschichte. Beilage zur Wochenzeitung ,,Das Parla-
ment®. B 53/1998.
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stellen.?” Bis vor einigen Jahren erschien es noch ganz normal, daf§ die Lasten,
die mit dem Heranziehen von Kindern verbunden sind, von den Eltern allein
zu tragen waren, obwohl es eigentlich immer schon vollkommen klar war,
daf} die Gesellschaft insgesamt auf die von den Eltern erbrachte Erziehungs-
leistung angewiesen ist. Der Begriff des Privaten legitimierte diese getrennte
Sichtweise. Diejenigen, die Elternverantwortung ibernehmen, haben daher
gegeniiber denjenigen, die keine Kinder haben, erhebliche Nachteile hinzu-
nehmen. Kein Wunder, dafl die Geburtenraten zurtickgehen und ein immer
grofler werdender Teil der Neugeborenen unter Verhiltnissen aufwichst, die
als arm zu bezeichnen sind. Thre Entwicklung zu ,eigenverantwortlichen ge-
meinschaftsfihigen Personlichkeiten ist dadurch erheblich belastet.

Damit besteht fiir einen Staat, der sich im Art. 20 I GG der Verfassung als
,demokratischer und sozialer bezeichnet, nicht nur die Aufgabe, sondern
auch die Pflicht, sich der oben beschriebenen Benachteiligungen anzunehmen
und statt dessen eine Sozialordnung anzustreben, die diese mindert, wie das
Bundesverfassungsgericht es mehrfach hervorgehoben hat? — nicht nur, weil
die Ubernahme von Elternverantwortung erhebliche Nachteile mit sich
bringt, sondern auch, weil die Teilhabefihigkeit an Demokratie Daseinskom-
petenzen voraussetzt, die unter deprivierenden Bedingungen des Aufwach-
sens schwer anzueignen sind. Damit ist der Gesetzgeber nicht nur legitimiert,
sondern auch verpflichtet,? im Sinne der rechtsstaatlich vorgegebenen Werte-
ordnung in den gesellschaftlichen Bereichen, die fir die Bedingungen, unter
denen Erziehungspflicht erbracht wird, von Bedeutung sind, titig zu wer-
den.? Wie der Staat diese Aufgabe verwirklicht, steht in seinem Ermessen.!
Obwohl der Gesetzgeber mit § 1 IIT 4 KJHG die Trager der 6ffentlichen Ju-
gendhilfe verpflichtetet, diese Rahmenbedingungen herzustellen, konnen dar-
aus keine subjektiven Anspriiche abgeleitet werden. Die Umsetzung dieser
Vorgaben bleibt damit der Politik vorbehalten. Fur diese ergeben sich jedoch
aus dem Grundgesetz eine Anzahl von Verpflichtungen familienpolitischer

27 BVerfGE 43, 121 (1976): Unter Berufung auf den Wortlaut das Art. 6 II 1 GG stellt es fest: Die
individuelle, auch finanzielle Verantwortung der Eltern fiir ihre Kinder 1aflt die volle steuerliche
Berticksichtigung der Unterhaltsaufwendungen zu Lasten der Allgemeinheit und der Gesamtheit
der Steuerzahler verfassungsrechtlich als nicht geboten erscheinen. Wie bekannt, ist das Bundes-
verfassungsgericht von dieser Aussage im Steuer- und im Rentenrecht wegweisend abgeriickt.

% BVerfGE 5, 85 (198); 22, 180 (204); 27, 253 (283); 35, 220 (235); 59, 231 (262).
29 Maunz-Diirig: Grundgesetzkommentar Art. 20 GG Anm. VIII 8.

30 Erichsen, H. U.: Elternrecht — Kindeswohl — Staatgewalt, Miinsterische Beitrage zur Rechts-
wissenschaft, S. 18.

31 BVerfGE 18, 257(273); 29, 221 (235).

An dieser Stelle muf} betont werden, dafl seit der Rechtsprechung des Bundesverfassungsgerichts
zur steuerlichen Freistellung des Existenzminimums von Kindern sehr viel in Gang gekommen
ist.
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Natur, die mehrfach vom Bundesverfassungsgericht festgestellt und ange-
mahnt worden sind.3?

Elternpflichten und der Gesetzgeber

Sowohl im Jahre 1979 als auch im Jahre 1997 ist das Kindschaftsrecht refor-
miert worden. Beide Reformen haben Auswirkungen auf den Inhalt und die
Grenzen elterlicher Erziechungspflichten, das Verhiltnis von Familie und Ge-
sellschaft, aber auch den Begriff des Privaten.

Elternpflichten und die Kindschaftsrechtsreform von 1979

In den 70er Jahren setzte eine vehemente fachpolitische und 6ffentliche De-
batte ein, in der u.a. darauf hingewiesen wurde, daf} es der gesellschaftliche
Wandel notwendig mache, die Aufgabe elterlicher Erziehung in erster Linie
in der Befihigung des Kindes zu zukiinftiger Selbstindigkeit und Selbsterhal-
tungsfahigkeit um ihrer selbst willen zu begreifen.

Die im Jahre 1979 verabschiedete und am 1.1.1980 in Kraft getretene Reform
des Kindschaftsrechts?? kann als die politische Antwort des Gesetzgebers auf
diese, teilweise sehr scharf gefiihrte, den gesellschaftlichen Wandel reflektie-
rende Debatte angesehen werden. Von ithrem Anspruch her hat sie das Kin-
deswohl, dessen Leitbild die eigenverantwortliche und selbsterhaltungsfahige
Personlichkeit ist, zum obersten Gestaltungsprinzip des Eltern-Kind-Verhalt-
nisses im Familienrecht erhoben.

Das wurde insbesondere dadurch augenfillig, daff den Eltern in der Leitvor-
schrift des Kindschaftsrechts, dem § 1626 BGB, in dessen Abs. 2 aufgegeben
wurde, mit ihren Kindern sie betreffende Entscheidungen zu besprechen, um
deren wachsende Fihigkeit und Bediirfnis zu selbstindigem verantwortungs-
bewufiten Handeln zu respektieren und zu fordern. Die Ausgestaltung der
Erziehungspflichten der Eltern wurde dadurch inhaltlich dem Interesse der
Gesellschaft, aber auch dem des Nachwuchses unterworfen. Das Ergebnis fa-
milialer Sozialisation hat daher die selbsterhaltungsfihige, eigenverantwort-
liche und gemeinschaftsfahige Personlichkeit zu sein.

32 In einer Entscheidung vom 7.7.1992 hat das Bundesverfassungsgericht den Gesetzgeber aufge-
fordert, die mit der Verfassung nicht vereinbaren Benachteiligungen von Eltern, die durch Kin-
dererziehungszeiten im Rentensystem entstehen, aufzuheben: BVerfGE 87, 1. In anderen Ent-
scheidungen u.a. der v. 10. Nov. 1998 hat es den Gesetzgeber verpflichtet, das Existenzminimum
fiir Kinder einkommensrechtlich zu berticksichtigen (2 BvR 1220/93).

3 Gesetz zur Neuregelung des Rechts der elterlichen Sorge v. 18.7.1979 (BGBL. 15.1061).

3 Was bis dahin vielfach von der Rechtsprechung schon so gehandhabt wurde, so z.B. bei der
Frage, ob bei einem Eingriff gem. § 1666 BGB elterliches Verschulden vorliegen mufi, wie es der
Gesetzeswortlaut alte Fassung verlangte.
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Das Gesetz stiefl auf heftigen politischen und fachlichen Widerstand. Wieso
kann sich der Staat anmaflen, Eltern vorzuschreiben, wie sie ihre Kinder zu
erziehen haben? Woher nimmt er die Legitimation, unabhingig vom elterli-
chen Verschulden in das Eltern-Kind-Verhiltnis einzugreifen? Noch 1980 ar-
gumentiert Schmitt-Glaeser?, die Familie sei von jeher ein staatsfreier, in sei-
ner inneren Geschlossenheit geschiitzter Raum. Nur in einer vom Staat nicht
okkupierten und rechtlich dirigierten Familie konnen sich eigengeartete, an
der Individualitit der Eltern ausgerichtete und damit im Sinne einer Pluralitit
der Lebenshaltung von anderen Menschenkindern verschiedene Personlich-
keiten entwickeln.3

Stellt man diese Argumentation den oben beschriebenen Verinderungen der
Sozialisationsbedingungen und Anforderungen gegeniiber, die sich vor allem
dadurch auszeichnen, daf} Eltern kaum noch eine Vorstellung von dem haben
konnen, was ihre Kinder spiter zu bewaltigen haben, erscheint es zweifelhaft,
ob Familie ohne jegliche Orientierung von auflen die Daseinskompetenzen
vermitteln kann, die angesichts des gesellschaftlichen Wandels zur Lebensbe-
wiltigung notwendig sind.

Im Gegensatz zu dem zuvor genannten Autor kniipft der Verfassungsrechtler
E. W. Bockenforde?” nicht an den Begriff Familie bzw. dessen geschiitzten In-
nenraum an, sondern allein am Interesse des Kindes an seiner Personlich-
keitsentfaltung. Bockenforde fihrt dazu aus: ,Elterliche Erziehung ist eine
objektiv notwendige Bedingung fir das Seinkonnen und Miindigwerden des
Kindes.“3® Damit ist es der Freiheits- und Entfaltungsanspruch des Kindes
selbst, der die Erziehungspflicht als Aufgabe, den Nachwuchs zur Freiheits-
fahigkeit hinzufiihren, ausgestaltet.

Damit war jedoch der Binnenraum der Familie auch unterhalb der Schwelle
der Kindeswohlgefihrdung in den Blickpunkt gesellschaftlichen Interesses
geraten. An die in der Familie stattfindende Sozialisation werden inhaltliche

35 Schmitt-Glaeser, Walter: Das elterliche Erziehungsrecht in staatlicher Reglementierung. Biele-
feld 1980, S. 63: Art. 6 GG, insbesondere auch die verfassungsrechtliche Gewihrleistung eines el-
terlichen Erziehungsprimats, ist ein ,,Anti“ zum vorhergehenden Verfassungszustand, der All-
staatlichkeit des Nationalsozialismus, aber auch zu anderen ,,alten“ und ,,neuen® Diktaturen. Die
Sinnerfiillung des Art. 6 GG, insbesondere des elterlichen Erziehungsrechts, hat nichts mit der
verfassungsrechtlichen Vorgabe von Erziehungszielen oder Erziehungsmethoden zu tun. Der
Sinn des Art. 6 GG besteht vielmehr gerade darin, dafl ein ,Raum der Privatheit“ freigehalten
wird, in dem sich die Familie und ihre Mitglieder moglichst unbeeintrichtigt von staatlichen Re-
gulierungen in der Kontinuitit ihrer Natiirlichkeit frei entfalten kénnen.

3 Ebenda.
37 Ernst Wolfgang Bockenforde: Elternrecht — Recht des Kindes — Recht des Staates. Zur Theorie

des verfassungsrechtlichen Elternrechts und seiner Auswirkung auf Erziehung und Schule. In:
Essener Gesprache zum Thema Kirche und Staat, Bd 14, S. 53-98 bzw. Diskussion.

38 Ebenda S. 63.

3 E.W. Bockenforde spricht in diesem Zusammenhang auch von elterlicher Erzichungsherr-
schaft, wobei er hervorhebt, daf} es eine Herrschaft ist, die mit der Sachherrschaft nicht zu ver-
gleichen ist, da diese im Interesse der Beherrschten entsteht, aber mit der Erfullung der in ihr ent-
haltenen Aufgabe, das Kind zur Miindigkeit zu erziehen, sich quasi selbst aufhebt.
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Anforderungen gestellt. Diese ergeben sich nicht aus der Logik der Familie
selbst, sondern aus dem Interesse der Gesellschaft, dafl die jungen Erwachse-
nen, die sich aus dem Elternhaus ablosen, auf eigenen Fiiflen stehen. Das Pri-
vate im Eltern-Kind-Verhiltnis war nun nicht mehr allein deswegen ,,privat®,
weil es in der Familie gelebt wird, sondern weil zur Selbstindigkeit nur El-
tern hinfithren kénnen, deren Autonomie selbst respektiert wird.*

Die Kindschaftsrechtsreform von 1997

Veranlaflt zu dieser Reform sah sich der Gesetzgeber durch die Debatte um
die Benachteiligung der nichtehelichen Kinder und eine massive Kritik an der
mit jeder Scheidung zwangsliufig einhergehenden Sorgerechtsregelung. Die
zentralen Anliegen des Gesetzgebers waren, die Rechte der Kinder zu verbes-
sern, Eingriffe in das Elternrecht soweit wie moglich zu vermeiden und die
Unterschiede zwischen ehelichen und nichtehelichen Kindern soweit als
moglich abzubauen. Der Gesetzgeber machte es mit dieser Reform moglich,
daf auch Eltern, die nie verheiratet waren, gemeinsam das Sorgerecht inneha-
ben kénnen.

Damit hatte die Ehe zwangslaufig aufgehort, die alleinige Legitimation fir
das gemeinsame Sorgerecht darzustellen, womit der bis dahin herrschende
Automatismus, bei jeder Scheidung eine Sorgerechtsentscheidung treffen zu
miussen, entfiel. Wohl wissend, dafl derartige Konstellationen elterlicher Ver-
antwortung nicht leicht zu leben sind, hat der Gesetzgeber den Eltern einen
Anspruch auf Beratung im § 17 II KJHG gewihrt.

Die besondere Herausforderung an die Verantwortung der Eltern

Das neue Kindschaftsrecht mutet es den Eltern seinem Anspruch nach zu, die
Umwandlung ihrer Partnerbeziehung nicht auf Kosten der Beziehungen ihrer
Kinder zu regeln, sondern die Beziehung zum jeweils anderen Elternteil auf-
rechtzuerhalten und mit ihm unter Umstidnden die elterliche Sorge gemein-
sam wahrzunehmen.

Mit dem Grundsatz, dafl vor der Losungsfindung durch richterliche Ent-
scheidung den Eltern der Versuch zu autonom erarbeiteter Entscheidung
durch Inanspruchnahme von Beratung nahegelegt wird, wird dem Prinzip
der Subsidiaritit Geniige geleistet. Zugleich wird dadurch in den Begriff El-
ternverantwortung fiir jeden Elternteil die Pflicht aufgenommen, das Seine
zu tun, dem Kind die mit elterlicher Kompetenz ausgestattete Beziehung
zum anderen Elternteil zu erhalten.

40 C. Rummel: Die Freiheit, die Kindschaftsrechtsreform und das ganz normale Chaos der Liebe,
ZF] 97, 8. 202 ff.
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Durch den neugeschaffenen § 1626 a BGB und die Neufassung der §§ 1671,
1672 BGB ist es moglich, daf} Eltern, die unterschiedlichen Familien mit je-
weils anderen Partnern angehoren, dennoch gemeinsam Verantwortung fir
ein Kind wahrnehmen. Gemeinsame Elternverantwortung ist damit Famili-
engrenzen Uberschreitend wahrzunehmen.*

Angesichts des ungeheueren Bedeutungszuwachses, den die Partnerschaft fir
die emotionale Befindlichkeit des modernen Menschen hat, und vor dem
Hintergrund der Tatsache, dafl sich die Menschen immer noch auf normative
Bilder von Familie berufen, die sie zuvor durch die vorausgegangene Tren-
nung vom anderen Elternteil selbst miffachtet haben, stellt die Wahrnehmung
elterlicher Pflichten unter diesen Bedingungen grofle Anforderungen: Heiflt
es doch fiir die Eltern, mit dem jeweiligen Ex-Partner in Kontakt zu bleiben,
um Angelegenheiten, die das gemeinsame Kind betreffen, zu besprechen. Jede
Begegnung lifit aber unverarbeitete Gefiithle von Haf}, Demiitigung, Ohn-
macht oder Eifersucht aufkommen, wodurch die Kommunikation erheblich
erschwert wird. Trotzdem hat man ruhig zu bleiben und kindangemessen zu
argumentieren. Gleichzeitig ist die Privatsphire des jeweils anderen Eltern-
teils in seiner neuen Familie zu respektieren. Niemand wird bezweifeln, daf§
das eine grofle Herausforderung fiir die Eltern darstellt.

Wenn wir uns jedoch als Erwachsene einen derartig freien Umgang mit Part-
nerbeziehungen herausnehmen, obwohl diese durch Elternschaft eine ge-
meinsam verpflichtende Qualitit erlangt haben, sind wir um der zukiinftigen
Freiheitsfahigkeit unserer Kinder willen verpflichtet, diese oft schmerzhaften
Balanceakte zu leisten.

Gerade letzteres hat zur Folge, dafl das ,Private” der elterlichen Beziehung
neuen Anmutungen ausgesetzt ist. Die Mitglieder der nach der Trennung der
Kernfamilie neu entstandenen Partnerbeziehungen miissen damit leben, daf§
der jeweilige Expartner und dessen neue Familie durch das Kind, das nun zu
beiden Familien Zugang hat, im alltdglichen Leben eine konkret spiirbare
Rolle einnimmt.

Zusammenfassung

Die Komplexitit der Widerspriiche, die diese Reform tiberwinden will, ist
grofi; sie stellt sich dem verinderten Gesellungsverhalten der Menschen, das
erhebliche Risiken fiir die davon betroffenen Kinder mit sich bringt. Fiir den
Umgang mit den sich aus diesem Gesellungsverhalten ergebenden Problemen
bildet sich, wie oben gezeigt, nur sehr langsam ein entsprechendes sittliches
Bewuf3tsein heraus.

4 Angesichts der oben entfalteten Argumentation von E. W. Bockenforde erweist sich, daf§ dies
moglich ist, ohne gegen Prinzipien des Familienrechts zu verstoffen und ohne den Begriff Familie
zu diskriminieren.
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Die

128

Um seiner Geltung willen ist das neue Kindschaftsrecht darauf angewiesen,
dafl sich nicht nur in der Bevolkerung, sondern auch bei den damit befafiten
Juristen, nicht zuletzt aber auch bei den professionellen Helfern ein sittliches
Bewufitsein dafiir durchsetzt, was Kinder unter den gegebenen gesellschaftli-
chen Umstinden, nicht zuletzt angesichts des verinderten Gesellungsverhal-
tens der Erwachsenen, bendtigen. Das ist unter anderem deswegen notwen-
dig, weil jede Entscheidung im Sorge- bzw. Umgangsrecht der Subsumierung
unter das Tatbestandsmerkmal ,, Kindeswohl“4? unterzogen werden muf.

Der Begriff Kindeswohl stellt einen unbestimmten Rechtsbegriff dar, der in
jeder Fallkonstellation durch eine unterschiedliche Interpretation zu konkre-
tisieren ist. Das hat aber zur Folge, dafl der in dieser Reform angelegte Fort-
schritt nur durchgesetzt werden kann, wenn sich auf breiter Ebene ein ent-
sprechendes gesellschaftliches Bewufitsein bei den betroffenen Eltern, aber
auch den beruflich damit Befaflten durchsetzt.

Rechtsprechung zur elterlichen Sorge bei Trennung der Eltern

Dies gilt nicht zuletzt auch fir die Rechtsprechung. Hier sei deswegen ein
sehr bezeichnender Widerspruch dargestellt. Ein Teil der Rechtsprechung
geht davon aus, dafl die Zuordnung des Sorgerechts auf einen Elternteil gem.
§ 1671 II 2 BGB anlifllich einer Trennung nur moglich ist, wenn der Antrag-
steller seinerseits alles getan hat, um das Problem, das ihn zu dem Antrag ver-
anlafite, auf andere Weise zu bewiltigen als durch einen Eingriff in die Rechte
des anderen Elternteils. Konnen sich die Eltern nicht einigen, kann ihnen da-
her vom Gericht mit Nachdruck nahegelegt werden, Beratung gem. § 17 II
KJHG in Anspruch zu nehmen, um moglichst selbst eine Regelung zu ent-
wickeln, die sie dem Gericht vorschlagen konnen.# Dahinter steht die Auf-
fassung, dafl das Elternrecht den Interessen des Kindes verpflichtet ist, und
damit bei einer Sorgerechtsiibertragung auf einen Elternteil nicht nur dem an-
deren Elternteil ein Recht, sondern dem Kind eine Interessenvertretung ge-
nommen wird. Aus dieser Sicht ist es Aufgabe der Rechtsprechung, durch die
Verfahrensgestaltung dazu beizutragen, dafl die Trennung der Eltern weder
zu einem Beziehungs- noch zu einem Rechtsverlust des betroffenen Kindes
fuhrt.

Demgegentiber geht der Bundesgerichtshof in einer Entscheidung aus dem
Jahre 19994 davon aus, daf keine gesetzliche Vermutung bestehe, die davon
ausgeht, dafy gemeinsame elterliche Sorge im Zweifel fiir das Kind die beste
Form der Wahrnehmung elterlicher Verantwortung darstelle. Daraus folge,
dafl in den Fillen, in denen das gemeinsame Sorgerecht nicht funktioniere,

42 Das folgt im reformierten Kindschaftsrecht aus der Vorschrift des § 1697 a BGB.
4 S0 z.B. das OLG Zweibriicken in seiner Entscheidung 5 UF 88/99 v. 23.11.1999.
44 BGH XII ZS, Beschluf§ v. 29.9.1999 FamRZ 1999, 1647.
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sich elterliche Gemeinsamkeit in der Realitit nicht verordnen lasse. Wird also
die Uneinigkeit bzw. die mangelnde Kooperationsbereitschaft der Eltern
vom Famililengericht festgestellt, so hat es die Sorge auf den Antragsteller zu
ibertragen.

Eine derartige Begriindung geht von der tief im Bewuftsein juristischer Prak-
tiker verankerten Ansicht aus, dafl es in erster Linie darum gehe, das Kind
aus dem Streit seiner Eltern herauszuhalten. Es wird vollkommen aufler acht
gelassen, dafl es sich bei der Entscheidung nach § 1671 II 2 BGB um einen
Eingriff in ein Recht handelt, der dem Prinzip der Verhiltnismifigkeit unter-
liegt. Dieses Prinzip verpflichtet das Gericht, auch andere, vor allem weniger
eingreifende Losungsmoglichkeiten zu fordern, wie es das OLG Zweibriik-
ken in der zuvor zitierten Entscheidung handhabt. Der BGH und die ihm
folgenden Gerichte tibersehen dabei, dafl ihr Vorgehen ja gerade dazu einlid,
sich auf die Uneinigkeit mit dem anderen Elternteil zu berufen, da diese dem-
jenigen, bei dem das Kind lebt, mit Sicherheit im familiengerichtlichen Ver-
fahren das alleinige Sorgerecht verschafft, gleichgiltig, welcher Elternteil die
Uneinigkeit zu verantworten hat.

Beide Vorgehensweisen sind angesichts der heute iiblichen Auslegung des Be-
griffs Kindeswohl moglich. Das heifdt nichts anderes, als daf§ der Begriff Kin-
deswohl aus sich heraus keine Orientierung verschafft, sondern diese notig
macht.

Warum ist die Erarbeitung eines entsprechenden sittlichen AlltagsbewuBtseins
notwendig?

Wenn es die Aufgabe der Eltern ist, den eigenen Nachwuchs zu autonomen
Personlichkeiten zu erziehen, es dazu aber notwendig ist, dafl Eltern sich
selbstbestimmt dem eigenen Nachwuchs gegeniiber — also autonom — verhal-
ten, dann gilt das auch fiir die Eltern, die sich trennen oder andere familiale
Umwandlungen erleben, die Einflufl auf die familialen Beziehungen junger
Menschen haben.

Wenn wir auf der anderen Seite sehen, daff nicht auszuschlieflen ist, dafl be1
den vom Recht angebotenen Problemlésungen durch Verfahren immer die
Gefahr der Fremdbestimmung besteht, so folgt daraus, daf} die Gesellschaft
verpflichtet ist, junge Menschen, die zukiinftig Eltern werden, in ihrer Sozia-
lisation mit der Kompetenz auszustatten, den mit familialen Umwandlungen
verbundenen Herausforderungen dann gerecht zu werden, wenn sie diese real
selbst erleben. Das heute bei den entsprechenden Verfahren zu Tage tretende
Elend der Kinder konnte dadurch zukiinftig gemindert werden. Allein das ist
es wert, sich der Aufgabe zu stellen, in unserer Gesellschaft ein unseren Ge-
sellschaftsstrukturen angemessenes Bewuf3tsein der Entwicklungsbediirfnisse
von Kindern und den daraus resultierenden Pflichten der Eltern auch in
nichttraditionalen Eltern-Kind-Verhiltnissen zu etablieren. Wie zuvor deut-
lich wurde, ist es aber genauso notwendig, den Vertretern von Berufen, die
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tber Familienbeziechungen zu entscheiden haben, dieses Wissen zu vermit-
teln.

Da das Recht unmoglich fiir alle Fallkonstellationen detailliert die den Ent-
wicklungsbediirfnissen des Nachwuchses jeweils angemessenen Rechtsfolgen
anbieten kann, ist es auf den jeweils zu interpretierenden Begriff Kindeswohl
angewiesen. Bei der Ermittlung dessen, wie dem Kindeswohl in einer be-
stimmten Fallgestaltung Geltung verschafft werden kann, spielen fast immer
eine Vielzahl von Faktoren eine Rolle. Sie einander so zuzuordnen, dafl sie
am Ende den Entwicklungsbediirfnissen der betroffenen jungen Menschen
bzw. deren Wohl entsprechen, setzt eben mehr voraus als auf die konkrete Si-
tuation bezogenes Wissen; namlich zugleich auch die Berticksichtigung der
langfristigen Perspektive, die darauf bezogen ist, was junge Leute bendtigen,
um sich zu eigenstindigen Erwachsenen zu entfalten.

Man konnte nun meinen, das Problem sei schon deswegen gelost, weil den
Gerichten Sozialpidagogen im Rahmen der Mitwirkung der Jugendhilfe in
gerichtlichen Verfahren gem. § 50 KJHG zuarbeiten und im tibrigen Psycho-
logen als Gutachter herangezogen werden. Oben konnte verdeutlicht wer-
den, daf} jegliche berufsformige Losung gesellschaftlicher Probleme von einer
Doppelstruktur beherrscht ist, die zur Folge hat, daf§ bei jeder Art von Hilfe,
also auch bei der Abgabe von Empfehlungen z.B. im Rahmen von § 50
KJHG, eben auch kindeswohlfremde Faktoren Wirksamkeit entfalten, ohne
dafl das subjektiv jemandem vorzuwerfen ist. Zum anderen ist weder die So-
zialpadagogik noch die Psychologie aus sich heraus in der Lage, ein Bewuf3t-
sein fiir die hier genannten Probleme zu entfalten, ohne auf das Wertesystem
und die Grundprinzipien unserer Gesellschaft Riickbezug zu nehmen. Deut-
lich wird das u. a. daran, daf§ sich in der Praxis beider Disziplinen die oben
aufgezeigten Verwechslungen von elterlichen mit kindlichen Interessen all-
taglich wiederfinden.

Das alles spricht dafiir, einem unserem Gesellschaftssystem angemessenem
Bild vom Eltern-Kind-Verhiltnis und den daraus resultierenden Elternpflich-
ten zum Durchbruch zu verhelfen.

Grundsatze eines unserer Freiheit angemessenen
Begriffs elterlicher Verantwortung

Welche Grundaussagen mufl ein derartiges Alltagsbewufitsein umfassen, da-
mit sich ein sittlicher Begriff von elterlicher Verantwortung herausbilden
kann, der unserer von dem Prinzip ,Freiheit des einzelnen“ gekennzeichne-
ten Gesellschaft angemessen ist?

Die Teilhabe an unserer Gesellschaft setzt voraus, daff das Individuum am
Ende seiner Sozialisation die Fahigkeit zur Eigenverantwortlichkeit, Selbster-
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haltungs- und Gemeinschaftsfihigkeit erworben haben mufS. Diejenigen, die
Bedingungen setzen, aus denen menschliches Leben hervorgeht, schulden
diesem die materiellen, sozialen und soziokulturellen Voraussetzungen, die es
benotigt, um diese Daseinskompetenzen zu erwerben. Da hierzu neben den
materiellen Voraussetzungen der sichere Riickhalt in elterliche oder eltern-
dhnliche Beziehungen gehort, die sich zu Bindungen entfalten, sind beide El-
tern verpflichtet, sich dem Kind als Bindungspartner zur Verfiigung zu stel-
len. Jeden Elternteil trifft die Verpflichtung, nach seinen Kriften dafiir Sorge
zu tragen, daf} der andere Elternteil dem nachkommt bzw. dafl ihm die not-
wendige Hinwendung zum Kind moglich ist.* Die Verantwortung hierfir
setzt nicht erst ein, wenn das Kind zur Welt gekommen ist, sondern in dem
Augenblick, in dem zwei Menschen Bedingungen setzen, aus dem Leben her-
vorgeht. Unter diesem Aspekt mufl es als Fehler angesehen werden, wenn
man heute immer noch davon ausgeht, elterliche Verantwortung entfalte erst
Verpflichtungen, wenn das Kind geboren, bestenfalls wenn es gezeugt ist. Da
die Wahl des Zeugungspartners aber vor der Zeugung getroffen wird, diese
aber fiir das Leben des daraus hervorgehenden Menschen erhebliche Bedeu-
tung hat, muf$ Elternverantwortung schon zu diesem Zeitpunkt einsetzen.
Der Zeugende hat die Freiheit, den Partner zu wihlen, er hat heute die Frei-
heit und die Moglichkeit, Sexualitit mit oder ohne Risiko spaterer Eltern-
schaft zu erleben. Das daraus hervorgehende Kind hingegen hat nicht die
Freiheit, sich seine Eltern auszusuchen. Die Tatsache, dafy ihm die Eltern das
biologische Leben geschenkt haben, befahigt es noch nicht, an unserer Gesell-
schaft in Freiheit und Wiirde teilzuhaben. Mit der Geburt hat es menschliches
Leben geschenkt bekommen, zugleich jedoch auch das totale Angewiesensein
auf Firsorge, Zuwendung und Bindung. Hierfiir miissen Eltern, gleichgiiltig
in welch einer Familienform sie leben, verantwortlich gemacht werden.

Der nicht betreuende Elternteil ist verpflichtet, dem betreuenden die mate-
riellen Voraussetzungen zu gewihren, die er bendtigt, um der Betreuungsauf-
gabe nachzukommen.

Sind einmal in einem Kind elterliche oder elternihnliche Bindungen entstan-
den, so ist es den Eltern verwehrt, tiber diese Bindungen zu verfiigen, auch
nicht mit der Begriindung, die Aufrechterhaltung bringe fiir sie auf Grund
neu eingegangener Familienbeziehungen Probleme mit sich. Eine Anderung
des rechtlichen Status der Beziehungen der FEltern untereinander iandert
grundsatzlich nichts an der jeweiligen elterlichen Verantwortung und der Ver-
pflichtung, einmal entstandene Bindungen des Kindes weiterhin aufrechtzu-
erhalten.

Zu diesem Verantwortungsbegriff muff aber auch das Bewuf3tsein der Gesell-
schaft gehoren, dafl elterliche Erziehung im geschiitzten Privatraum der Fa-
milie stattfindet. Da die Gesellschaft um ihres Fortbestandes willen jedoch
auf die Erziehungsleistung der Familie angewiesen ist, ist es die unbedingte

4 Das heiflt nicht, dafl unbedingt das gemeinsame Sorgerecht automatisch zugeordnet wird, son-
dern nur, daf§ Beziehung erméglicht wird.
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Pflicht der staatlichen Gemeinschaft anzuerkennen, daf} Eltern hierbei ange-
messene Unterstiitzung erhalten.

Der Gesetzgeber, die Rechtsprechung, aber auch die Wissenschaft konnen
wesentlich dazu beitragen, wenn sie sich davon leiten lassen, daff die Freiheit
des einzelnen einen zentralen Wert unserer Gesellschaft darstellt, jedoch als
soziales Gestaltungsprinzip nicht durchgehalten werden kann, wenn nicht
deutlich gemacht wird, daf§ fiir die Bedingungen, die diese Freiheit ermogli-
chen, gerade im Bereich des Privaten alle verantwortlich sind.
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Waltraud CorneliBen, Martina Gille, Holger Knothe, Petra Meier, Monika Stiirzer

Die Lebenssituation und die Perspektiven
junger Frauen und Manner in Deutschland
Eine sekundaranalytische Auswertung
vorhandener Umfragedaten

Einleitung

Die vom Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend gefor-
derte Sekundiranalyse verfolgt die Absicht, den aktuellen Stand der Entwick-
lung von Chancengleichheit in der Jugendphase zu dokumentieren (vgl. Cor-
neliffen, Gille, Knothe u.a. 2002). Auf der Basis aktueller Forschungsergeb-
nisse und statistischen Materials werden die Interessen, die Handlungsspiel-
raume und die Teilhabe von Madchen bzw. jungen Frauen und Jungen bzw.
jungen Minnern in verschiedenen Lebensbereichen verglichen und analysiert.
Wer sich bisher zum Thema Chancengleichheit in der Jugendphase einen
Uberblick verschaffen wollte, war auf die Sichtung vieler Einzelstudien ange-
wiesen und mufite in oft mithsamer Arbeit aus vielen Quellen schopfen. Die
Sekundiranalyse liefert nun eine komprimierte Darstellung zur Entwicklung
der Chancengleichheit in Bildung, Ausbildung und Beruf und zu Entwick-
lungen in den privaten Lebensformen junger Frauen und Minner. Sie bietet
einen Einblick in den Umfang und die Gestaltung von Freizeit und fragt nach
dem gesellschaftspolitischen Engagement junger Frauen und Minner. Sie lie-
fert Daten Uber geschlechtsspezifische Gesundheits- und Lebensrisiken der
jungen Generation und schafft einen Uberblick iiber deren Verwicklung in
Straftaten. Damit werden zentrale Lebensbereiche junger Menschen erfafit,
Bereiche, in denen sie unter je spezifischen gesellschaftlichen Bedingungen
Handlungsspielraume wahrnehmen, bewerten und gemif§ den ausgebildeten
Interessen nutzen, Risiken eingehen und Lebensperspektiven entwerfen.

Der heuristische Zugang der Sekundiranalyse stellt auf die Konzepte ,Le-
benslage“, ,,Handlungsspielraum® und ,Lebensfithrung® ab. Diese erlauben
es zum einen, die Jugendlichen als ,aktiv realititsverarbeitende Subjekte zu
begreifen, als Subjekte, die im Rahmen ithrer Moglichkeiten an der Gestaltung
ithres Alltags und an der Konstruktion ihrer Biografie aktiv beteiligt sind (vgl.
Hurrelmann 1986). Zum anderen verweisen sie auf die soziale Strukturiert-
heit von Handlungsoptionen (vgl. Enders-Dragisser/Sellach 1999).

DJI — Das Forschungsjahr 2001/CorneliBen u. a.: Die Lebenssituation ... 133



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002
Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

Methodische Potentiale und Grenzen der Sekundar-
analyse

Das Verfahren einer sekundiranalytisch angelegten Auswertung und (Re-)In-
terpretation vorhandener Umfragedaten ist geeignet, einen moglichst weiten
Uberblick tiber dhnliche und unterschiedliche Handlungsspielriume junger
Frauen und junger Minner zu geben. Dies spiegelt sich auch in der thema-
tisch breitgefacherten inhaltlichen Ausrichtung der Sekundiranalyse wider.
Dieser Vorteil einer Sekundaranalyse verweist jedoch gleichzeitig auf ihre Be-
grenzung: Weitergehende und fundierte inhaltliche Analysen der einzelnen
Themenschwerpunkte sind mit den Mitteln einer moglichst breitangelegten
Sekundiranalyse aufgrund der relativen Heterogenitit der Datenlage nur sehr
selektiv und an einzelnen Stellen zu leisten.

Um den theoretischen Rahmen der Sekundiranalyse zu fiillen, also die unter-
schiedlichen objektiven und subjektiven Handlungsspielriume junger Frauen
und junger Minner zu beschreiben, wurde auf die groflen Jugendsurveys,
aber auch auf Spezialuntersuchungen zurtickgegriffen, deren jeweils unter-
schiedliches methodisches Design an dieser Stelle nicht niher erliutert wer-
den kann. Drei reprisentative Jugendstudien, die wegen ihrer praktischen Re-
levanz zu Recht als das ,Riickgrat“ der Analyse bezeichnet werden konnen,
sollen jedoch im folgenden kurz skizziert werden.

Charakterisierung der reprasentativen Jugendstudien

134

Die in der breiten Offentlichkeit bekannteste Untersuchung ist die Shell-Ju-
gendstudie (Deutsche Shell 2000), die im Jahr 2000 zum 13. Mal durchgefiihrt
wurde. Die Untersuchungen, die in den 50er Jahren einsetzten, sind nicht als
Replikationsstudien angelegt, sondern greifen aus besonderem Anlaf} jeweils
unterschiedliche Themen mit etwas variierenden Altersgruppen schwer-
punktmiaflig auf. Die aktuelle Shell-Studie erfafite 1999 die 15- bis 24jihrigen
in Deutschland Lebenden nach einem Quotenplan. Im Mittelpunkt der 13.
Shell-Jugendstudie stand das Thema ,Zukunftssicht der Jugendlichen“. In
der Hauptstichprobe wurden deutsche und nichtdeutsche Jugendliche be-
fragt. Die Untersuchung wurde durch eine Zusatzbefragung junger in
Deutschland lebender Tiirken und Tirkinnen sowie Italiener und Italienerin-
nen erganzt.

Der Jugendsurvey des DJI ist als replikativer Survey zum Thema ,Jugend
und Politik“ konzipiert (vgl. Hoffmann-Lange 1995, Gille/Kriiger 2000). In
reprasentativen Befragungen wurden 1992 und 1997 Daten uber die gesell-
schaftlichen und politischen Orientierungen und tiber die Lebensverhiltnisse

DJI — Das Forschungsjahr 2001/CorneliBen u. a.: Die Lebenssituation ...



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002
Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

Jugendlicher und junger Erwachsener im Alter von 16 bis 29 Jahren gewon-
nen. Es wurden Deutsche mit Wohnsitz in der Bundesrepublik, nicht aber
Personen mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit gefragt. Deshalb wurde par-
allel zur 2. Welle des Jugendsurveys der Auslindersurvey mit zum Teil identi-
schen Fragebogenteilen durchgefiihrt. In diesem Auslindersurvey wurden
mittels einer Quotenstichprobe 2.500 18- bis 25jahrige Jugendliche und junge
Erwachsene aus griechischen, italienischen und tiirkischen Migrantenfamilien
befragt (vgl. Weidacher 2000).

Wie der DJI-Jugendsurvey ist auch die 7POS-Jugendstudie ein replikativer,
reprisentativer Jugendsurvey. Sie arbeitet mit zwei reprasentativen Stichpro-
ben, einer in West- und einer in Ostdeutschland (vgl. IPOS 1993, 1995, 1999).
Derzeit liegen die Befragungsergebnisse von 1993, 1995 und 1999 vor. Einbe-
zogen war die 14- bis 27jihrige Wohnbevolkerung der Bundesrepublik
Deutschland. Anders als der DJI-Jugendsurvey, der einen thematischen
Schwerpunkt verfolgt, liefert die IPOS-Jugendstudie Daten zu sehr unter-
schiedlichen Lebensbereichen.

Ergebnisse

Die von uns durchgefithrte Sekundiranalyse liefert Ergebnisse zu den Le-
bensbereichen Schule, Ausbildung und Ubergang ins Erwerbsleben, Lebens-
form und Familie, Freizeit, biirgerschaftliches Engagement, Gesundheitssta-
tus und Risikoverhalten sowie Kriminalitit fiir junge Frauen und junge Min-
ner in der Bundesrepublik Deutschland.

Schule, Ausbildung, Ubergang in den Beruf

Schul- und Berufsausbildung sowie Beruf und Arbeit sind fir die tiberwie-
gende Mehrheit der Jugendlichen heute von grofler Bedeutung (vgl. Gille
2000). Das zeigt auch die grofle Zahl junger Frauen und Minner, die weiter-
filhrende Schulen besuchen und eine qualifizierte Berufsausbildung anstre-
ben. Madchen und junge Frauen haben die Jungen und jungen Manner in den
letzten Jahrzehnten anteilsmiflig an den Gymnasien tiberholt und sie haben
bei den Studienanfingern und -anfingerinnen gleichgezogen. Formale Chan-
cengleichheit ist im Schulbesuch also weitgehend verwirklicht.

Ungleiche Chancen existieren jedoch nach wie vor auf dem betrieblichen und
schulischen Ausbildungssektor. Die Ausbildungswege junger Frauen und
junger Minner unterscheiden sich deutlich voneinander. Junge Frauen sind
im dualen System der Berufsausbildung unterreprisentiert (vgl. Bundesmini-
sterium fiir Bildung und Forschung 2000). Sie haben trotz besserer Noten
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schlechtere Chancen auf einen betrieblichen Ausbildungsplatz, sie konnen
seltener ihren Wunschberuf realisieren und sie weichen haufiger als die jun-
gen Minner in schulische Ausbildungswege aus. ,Typische Frauenberufe,
die hiufig im Gesundheits-, Erziehungs- und sozialen Sektor angesiedelt
sind, werden iiberwiegend an Berufsfachschulen ausgebildet. Diese Ausbil-
dungen dauern im allgemeinen linger als die im dualen System und er6ffnen
trotzdem im Erwerbsleben schlechtere Chancen sowohl in finanzieller Hin-
sicht als auch beziiglich Positionierung und Aufstiegschancen.

Bei den Studienanfingern und -anfingerinnen sind junge Frauen inzwischen
entsprechend ihres Bevolkerungsanteils vertreten. Mit zunehmendem Quali-
fikationsniveau nimmt der Frauenanteil an den Hochschulen jedoch kontinu-
ierlich ab. Bei den Studierenden zeigen sich auch heute noch, wenn auch
nachlassend, geschlechtstypische inhaltliche Orientierungen. Die meisten
Frauen studieren ein Fach aus der Gruppe der Sprach- und Kulturwissen-
schaften, in den letzten Jahren nahm allerdings auch ihre Beteiligung an
rechts-, wirtschafts- und sozialwissenschaftlichen Fachern zu.

Obwohl junge Frauen heute genauso hiufig wie junge Minner tiber berufli-
che Bildungsabschlisse verfiigen (vgl. Statistisches Bundesamt 2000), sehen
sie sich seltener als die gleichaltrigen jungen Manner in der Lage, ihren Le-
bensunterhalt tiberwiegend aus eigener Erwerbsarbeit zu bestreiten. Griinde
hierfiir liegen in der schlechteren Bezahlung und im nach wie vor verbreiteten
zumindest voriibergehenden Ausscheiden von Frauen aus dem Beruf bzw. im
Reduzieren ihrer Arbeitszeit im Falle einer Familiengriindung.

Lebensform und Familie

136

Keine Entscheidung berithrt die Handlungsspielriume junger Frauen und
Minner so unmittelbar wie die tber ihre Lebensformen und deren Gestal-
tung. Junge Frauen ziehen zu einem biografisch fritheren Zeitpunkt von zu
Hause aus, gehen frither feste Partnerschaften ein, wohnen eher mit ithrem
Partner zusammen, heiraten eher und bekommen eher Kinder als junge Min-
ner. Junge Frauen vollziechen den Ubergang in Ehe und Familie also rascher
als junge Manner; dies gilt verstarkt fiir die jungen Frauen in den neuen Lin-
dern (vgl. Gille/Kriiger 2000).

Der relativ frithe Auszug junger Frauen aus dem Elternhaus kann als frithes
Streben junger Frauen nach Selbstindigkeit gewertet werden. Doch tatsich-
lich sichert er oft nur ein kurzes Moratorium mit ungleichheitsaufschiebender
Wirkung. Oft in der Hoffnung auf ein neues egalitires Geschlechterarrange-
ment artikulieren junge Frauen viel hiufiger als junge Minner ein Interesse
an Partnerschaft und Familie. Angesichts der gesellschaftlich tief verankerten
Norm der ,guten Mutter* und der nur sehr begrenzten Bereitschaft von
Minnern, ihre beruflichen Pline zugunsten familiirer Aufgaben zuriickzu-
stellen, tibernehmen junge Miitter den Hauptteil familialer Sorgearbeit und
stecken beruflich zuriick (vgl. BMFSF] 2001). Wie u.a. anhand der Analyse

DJI — Das Forschungsjahr 2001/CorneliBen u. a.: Die Lebenssituation ...



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002
Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

der Daten der Zeitbudgetstudie deutlich wurde, hat die gestiegene Zustim-
mung zu egalitiren Vorstellungen kaum Auswirkungen auf die konkrete Pra-
xis familialer vergeschlechtlichter Arbeitsteilung (vgl. Holz 1998). Durch das
Angebot des Erziehungsurlaubs und das vollig unzureichende Angebot 6f-
fentlicher Betreuungsangebote fiir Kinder unter drei Jahren, werden junge
Frauen teils gelockt, teils genotigt, die mit ihrer Erwerbstitigkeit gewonnene
Selbstindigkeit aufzugeben. Die Aushandlung neuer Geschlechterarrange-
ments in Familien scheint nur begrenzt moglich, wird aber von einer Mehr-
heit von Frauen angestrebt. Die jungen Manner stehen einer Aufhebung der
traditionellen Geschlechtsrollenzuweisung skeptischer gegentiber. Dennoch
laf8t sich, auch wenn der Lebensbereich Familie im Vergleich zu anderen Le-
bensbereichen eine groflere Resistenz gegeniiber Modernisierungsprozessen
besitzt (vgl. Oechsle 2000), eine Modernisierung ihres Geschlechtsrollenver-
standnisses nicht tibersehen.

Freizeit

Auch die Gestaltung der Freizeit erweist sich als deutlich geschlechterko-
diert. Zwar messen junge Frauen wie Minner der Freizeit und der Erholung
einen hohen Stellenwert bei, doch junge Minner verstehen es, sich im Ver-
gleich zu ihren Altersgenossinnen ein deutlich umfangreicheres Freizeitbud-
get zu sichern (vgl. Statistisches Bundesamt: Daten der Zeitbudgeterhebung
1991/1992).

Junge Frauen und Minner setzen in ihrer Freizeitgestaltung geschlechtsspezi-
fische Akzente. Ein Vergleich deutscher und auslandischer Jugendlicher zeigt,
dafl die entsprechenden geschlechtsspezifischen Diskrepanzen in der deut-
schen Population geringer sind als in der auslindischen (vgl. Daten der Shell-
Studie 2000). Generell treiben junge Frauen weniger Sport, nutzen Medien
anders, gehen haufiger spazieren und schitzen den Einkaufsbummel mehr als
junge Minner. Junge Frauen nutzen Bildungs- und Kulturangebote hiufiger
und gehen hiufiger kreativen Tatigkeiten nach. Es gibe Grinde zu behaup-
ten, sie wiirden mehr kulturelles Kapital erwerben. Junge Minner verschaffen
sich in breiterem Umfang Zugang zu PC und Internet und zeigen sich auch
in anderen Bereichen als besonders technikinteressiert (vgl. Fritzsche 2000).
Sie verschaffen sich damit einen Wissensvorsprung in den vor allem von ih-
nen angestrebten technisch orientierten Berufsfeldern. Madchen und junge
Frauen pflegen Zweierbeziechungen und Kontakte zu Kindern intensiver als
junge Manner (vgl. Kolip 1994 und Daten der Zeitbudgetstudie 1991/1992).
Sie sammeln hier Erfahrungen, die ihnen angesichts der traditionellen Zustin-
digkeit von Frauen fir Beziehungsarbeit sicher ntitzlich werden. Fir den
Aufbau egalitirer Geschlechterbeziehungen wire es allerdings hilfreich,
wenn junge Minner sich dhnliche Erfahrungen erschlieffen wiirden. Durch
das vielfiltige Eingebundensein in Freizeitcliquen machen beide Geschlechter
in jungen Jahren viel Erfahrung mit Kooperation und Konflikten in Gruppen.
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Hier erwerben junge Frauen wie Minner soziale Kompetenzen, die im Er-
werbsleben hoch geschitzt werden.

Freiwilliges Engagement

Gemessen an der Vereinsmitgliedschaft zeigen junge Menschen im Vergleich
zu Erwachsenen eine stirkere Bereitschaft zu freiwilligem Engagement (vgl.
von Rosenbladt 2000). Dabei spielt das Engagement in Sportvereinen bei jun-
gen Frauen und Minnern die grofite Rolle. Frauen bieten im Rahmen ihrer
Freiwilligenarbeit vergleichsweise oft personliche Hilfe an und arbeiten ofter
als Minner in gering formalisiertem Rahmen. Minner nehmen eher verwal-
tungsbezogene Aufgaben und Entscheidungsfunktionen wahr. Sie verstehen
ithre Arbeit noch eher als ,Ehrenamt®. Die Jugendlichen grenzen sich von
dieser Begriffswahl der Erwachsenen weitgehend ab.

Die Tatigkeitsfelder biirgerschaftlichen Engagements zeigen mit der helfen-
den Rolle von Frauen und dem technischen Einsatz sowie dem politischen
Agieren von Minnern eine deutliche Affinitit zu den traditionellen Mann-
lichkeits- und Weiblichkeitsbildern (vgl. Gille 2000). Die jungen Frauen stel-
len sich im Gegensatz zu den alteren weniger langfristig in den Dienst einer
groflen Organisation, sondern suchen verstirkt Gelegenheit zu themenbezo-
genem, zeitlich befristetem Engagement in Selbsthilfegruppen, Initiativen
und Projekten mit Partizipationschancen, die traditionelle Vereinshierarchien
ithnen meist nicht bieten. Junge Frauen schaffen sich so im Rahmen ihres biir-
gerschaftlichen Engagements neue Teilhabechancen (vgl. Gaiser/de Rijke
2000). Mit Blick auf die schwierige Arbeitsmarktlage sehen junge Frauen und
Minner im Ehrenamt heute auch eine Moglichkeit, Kontakte zu potentiellen
Arbeitgebern zu kniipfen und beruflich verwertbare Nachweise fur ihr Enga-
gement zu erlangen.

In allen Untersuchungen wird deutlich, daf§ das biirgerschaftliche Engage-
ment in den neuen Bundeslindern geringer ist als in den alten. Selbst fur die
von Arbeitslosigkeit besonders stark betroffenen jungen ostdeutschen Frauen
stellen unbezahlte Tatigkeiten offensichtlich keinen akzeptablen Ersatz fur
Erwerbsarbeit dar.

Gesundheitsstatus

138

Ein stabiler Gesundheitsstatus ist eine entscheidende Voraussetzung dafiir,
daf Jugendliche die Handlungsoptionen, die ithnen in verschiedenen Lebens-
bereichen geboten werden, auch nutzen konnen. Tatsichlich erleben sich
junge Frauen und Minner im Gegensatz zu den etwas ilteren als relativ ge-
sund (vgl. Kolip et al. 1995). Die jungen Frauen schitzen ihre Befindlichkeit
im Durchschnitt aber ungiinstiger ein als junge Minner (Marstedt et al. 2000).
Es liegt nahe, dafy Menstruationsbeschwerden zu der beeintrichtigten Befind-
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lichkeit junger Frauen beitragen, doch ist anzunehmen, daf} die Geschlechter-
differenz auch auf dem kulturell verankerten Selbstverstindnis vieler junger
Minner beruht, das ihnen nahelegt, korperliche Beschwerden zu ignorieren.
Bei beiden Geschlechtern vermehren sich die registrierten gesundheitlichen
Stérungen in unglinstigen sozialen Lagen (vgl. Klein/Unger 2001).
Gesundheit ist — zumal in Phasen neuer Belastungen, neuer Freiriume und
korperlicher Verinderungen — ein prekirer Balancezustand, der immer wie-
der neu hergestellt werden muf§ (vgl. Kolip 1997a). Insofern kommt gesund-
heitsrelevantem Verhalten in der Jugendphase eine hohe Bedeutung zu. Vor-
liegende Untersuchungen zeigen, dafl junge Frauen und Minner zu unter-
schiedlichem Risikoverhalten neigen.

Der Tabak-, vor allem aber der Alkoholkonsum von jungen Minnern liegt
eindeutig iiber dem junger Frauen. Auch durch illegale Drogen sind junge
Minner mehr als junge Frauen gefihrdet. Thnen werden haufiger Drogen an-
geboten und sie konsumieren diese auch hiufiger. Die Jugendlichen im Osten
Deutschlands stehen den Jugendlichen im Westen im illegalen Drogenkon-
sum kaum noch nach (vgl. BMG 2000 und BzgA 1998).

Junge Frauen nehmen deutlich mehr Medikamente als junge Minner. In die-
sem Konsummuster mufy angesichts der nachweisbar mit dem Alter noch
steigenden Medikamenteneinnahme das Risiko einer Gewohnung an Medika-
mente bis hin zum Medikamentenmifibrauch gesehen werden. Einem beson-
deren gesundheitlichen Risiko setzen sich junge Frauen auch durch gewichts-
reduzierende Didten aus. Diese konnen langfristige Efstorungen und korper-
liche Mangelerscheinungen nach sich ziehen. Die beschriebenen geschlechts-
spezifischen gesundheitsgefihrdenden Konsummuster lassen eine Verkntip-
fung mit Normen fiir Mannlichkeit und Weiblichkeit deutlich erkennen (Ko-
lip 1997b). Auch das hohere Risiko junger Minner, im Straflenverkehr zu ver-
unglicken, mufl im Zusammenhang mit der Aneignung vorherrschender
Mainnlichkeitsbilder gesehen werden.

Kriminalitat

Im allgemeinen stellen Frauen rund ein Viertel aller in der Polizeilichen Kri-
minalstatistik erfaffiten Tatverdichtigen (vgl. Bundeskriminalamt 2001). Die
jungeren Frauen im Alter von 14 bis 16 Jahren geraten haufiger unter Tatver-
dacht als dltere Frauen. Mit zunehmendem Alter sinkt die Kriminalititsrate
von Frauen deutlich. Madchen und Frauen werden nicht nur seltener straffal-
lig als Jungen und Minner, ihre Delikte sind auch weniger schwer und sie fal-
len seltener als Mehrfachtiterinnen auf. Offensichtlich schiitzt ihre Sozialisa-
tion und ihre Positionierung Frauen in gewissem Umfang vor Konflikten mit
dem Gesetz.

Deutlich zeigt sich auch, dafl Frauen zu anderen Delikten neigen als Manner.
In der Polizeilichen Kriminalstatistik ist der Anteil der jungen Frauen beim
sogenannten einfachen Diebstahl und bei Bagatelldelikten vergleichsweise
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hoch, allerdings immer noch niedriger als der der jungen Minner. Mit Ge-
waltdelikten werden Maidchen und junge Frauen nur selten auffillig. Je
schwerer ein Gewaltdelikt einzustufen ist, um so geringer ist der Anteil der
Frauen unter den Tatverdichtigen. Auch Dunkelfeldstudien belegen die ge-
ringere Delinquenz von Frauen und die beschriebene Verteilung von Delik-
ten.

Die deutlich geringere Beteiligung junger Frauen an Straftaten und ihre aus-
gepragtere Distanzierung auch von nicht justitiablen Formen von Gewalt ver-
weist auf die hohe Bedeutung kulturell verankerter sozialer Konstruktionen
von Geschlecht fiir die Bereitschaft zu delinquentem Verhalten. Diese Er-
kenntnis findet erst langsam Eingang in den kriminologischen Diskurs.

Resiimee

140

Die sekundiranalytische Auswertung von Umfragedaten und amtlichen Sta-
tistiken zeigt insgesamt, daf junge Frauen und Minner auf dem Weg in das
Erwachsenenleben bei der Verwirklichung ihrer biografischen Pline auf je-
weils unterschiedliche Widerspriiche stoflen.

Fur das Gros der Minner halten die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen —
wie zum Beispiel das Bildungssystem und die traditionelle Arbeitsteilung in
der Familie - relativ giinstige Voraussetzungen fur die Verwirklichung eigener
Lebensentwiirfe bereit. Fiir diejenigen jungen Minner, die an egalitiren Ge-
schlechterarrangements interessiert sind, sind die gesellschaftlichen Rahmen-
bedingungen ungiinstiger. Sie wiren insbesondere auf familienfreundlichere
Formen der Arbeitsplatzgestaltung und Arbeitszeitregelung angewiesen.

Das grofle Interesse junger Frauen an Berufstitigkeit, Eigenstindigkeit und
Eigenverantwortlichkeit (vgl. Geissler/Oechsle 1996, Keddi et al. 1999) ist
unter den gegenwirtigen Bedingungen auf dem Arbeitsmarkt und angesichts
der Beharrungstendenzen familialer Arbeitsteilung sowie angesichts der Be-
schrinktheit o6ffentlicher Kinderbetreuungsangebote schwer mit einem
Wunsch nach Kindern vereinbar. Wihrend im Westen das alte Modell des Fa-
milienernihrers mit Hausfrau langsam an Orientierungskraft verliert, 1aflt in
Ostdeutschland die Selbstverstindlichkeit des zu DDR-Zeiten etablierten
Vereinbarkeitsmodells nach. Im Ergebnis lauft die Entwicklung auf eine Nor-
malisierung weiblicher Erwerbsarbeit unter sehr prekiren Bedingungen hin-
aus, wobei die Familienarbeit auf absehbare Zeit ganz tberwiegend bei
Frauen zu verbleiben scheint.
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Kirsten Bruhns, Svendy Wittmann

~Man braucht nie Angst zu haben,
daB man im Stich gelassen wird" -
Madchen in gewaltauffilligen Jugendgruppen

Sozialwissenschaftliche Studien zu Jugendgruppengewalt beziehen sich vor-
rangig auf das Verhalten und die Einstellungen von minnlichen Jugendlichen.
Wird die Position von Midchen in gemischtgeschlechtlichen Jugendgruppen
thematisiert, so wird sie iberwiegend als marginalisiert und untergeordnet
beschrieben (Moller 2000; Esser/Dominikowski 1997; Eckert u.a. 2000), fiir
das Gruppengeschehen wird ihr keine relevante Rolle zugeschrieben. Demge-
gentiber wird in feministischen Analysen zum Rechtsextremismus herausge-
arbeitet, daff Midchen in rechtsextremistischen Jugendgruppen einen unter-
stitzenden und fordernden Einflufl auf die Gewaltbereitschaft minnlicher
Gruppenmitglieder haben. Diese Haltungen und ihre Zugehérigkeit zu derar-
tigen Cliquen werden als Resultat weiblicher Lebenssituationen gesehen und
auf die Ubernahme traditioneller Weiblichkeitskonzepte zuriickgefiihrt: So
gehe z.B. mit einer stirkeren Behiitung und Kontrolle von Miadchen durch
die Eltern ein bereits frih erlerntes Gefuhl von Hilflosigkeit einher, das die
jungen Frauen in rechtsextremen Jugendgruppen Schutz suchen lasse (Biitow
1995). Auf geschlechtsgebundene Abwertungserfahrungen rekurrieren dage-
gen Ansitze, nach denen Miadchen tiber ihre Mitgliedschaft in rechtsextremen
Jugendgruppen Selbstaufwertung anstreben, die der Kompensation von Ab-
wertungserfahrungen dienen soll (Holzkamp/Rommelspacher 1991). Derar-
tige Motive bedingen zwar meist keine aktive Teilnahme von Midchen an
Gewalttaten, fithren aber dazu, dafl sie die Gewaltausiibung minnlicher
Gruppenmitglieder unterstiitzen, indem eigene aggressive Gefiihle an diese
»abgetreten” werden (Stichwort: ,Stellvertretergewalt”), so daff das ge-
schlechtstypische Fremd- und Selbstbild nicht durch ,unweibliche“ Aggres-
sionen gefahrdet wird. Teilweise wird ein solches Handeln auch als heimtiik-
kische Instrumentalisierung mannlicher Jugendlicher gesehen oder Madchen
wird in diesem Zusammenhang die Rolle von Anheizerinnen und Anstifterin-
nen zugeschrieben (vgl. die Literaturrezeption von Campbell 1984; SINUS-
Institut u.a. 1994 und die Beispiele in Stenke 1994).

In der im Deutschen Jugendinstitut durchgefiihrten und vom Bundesministe-
rium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend geforderten qualitativen Stu-
die ,Midchen und Gewalt: Eine Untersuchung zum jugendgruppentypischen
Umgang mit Gewalt“ stellt sich das Geschlechterverhiltnis in den beiden in
die Untersuchung einbezogenen gewaltauffilligen gemischtgeschlechtlichen
Gruppen ganz anders dar, und der Vergleich mit den ebenfalls befragten zwei
Midchengruppen erlaubt es, die Beziehungen in den Gruppen nicht nur unter
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einer geschlechterpolarisierenden Perspektive auszuwerten. In die Erhebung
einbezogen waren dariiber hinaus — ebenfalls je zwei — nicht gewaltauffillige
gemischtgeschlechtliche und Madchengruppen. In jeder Gruppe wurden
zweimal — im Abstand von ca. zwolf Monaten — Gruppendiskussionen und
Einzelinterviews durchgefiihrt.

In den Gruppendiskussionen mit den gewaltautfilligen gemischtgeschlechtli-
chen Gruppen erweist sich, dafl die Midchen einen guten Stand in der
Gruppe haben. Sie melden sich selbstsicher zu Wort, strukturieren und be-
streiten grofle Teile der Diskussion und lassen sich von den minnlichen
Gruppenmitgliedern nicht dominieren. Eine wichtige Rolle hierfiir spielt,
dafl sie innerhalb der Clique in enge weibliche Netzwerke eingebunden sind,
die aufgrund ihres Zusammenhalts und der hohen Bedeutung und Besonder-
heit, die die Qualitit dieser geschlechterhomogenen Beziehungen fur die
Midchen haben, als Subgruppen verstanden werden konnen, in denen das
Verhiltnis zwischen den jungen Frauen

,(-..) intensiver wie bei den Jungs (ist); und bei den Madels, daf} die intensiver sind miteinander.
Von der Freundschaft her und auch, sagen wir mal, auch bei den Gefiihlen oder so.“

»Also wir (die Madchen, d. Verf.) halten immer zusammen. (...) Bei den Jungs ist es so, die tun
immer — also ich finde, das sind gar keine richtigen Freunde —, die tun immer nur so Freundschaft
und bla. Das einzigste, was die zusammenhilt, ist das Dope, mehr nicht.”

Dieser Zusammenhalt und die hohe emotionale Qualitit der weiblichen
Netzwerke tragen mit dazu bei, daf} die Madchen sich gegeniiber den méann-
lichen Gruppenmitgliedern selbstbewuflt verhalten und ihnen gegeniiber
keine untergeordnete Position einnehmen. Sie fihlen sich thnen vielmehr —
wie die Zitate zeigen — im Hinblick auf eine solidarische Unterstiitzung sogar
uberlegen. Diese Selbstsicherheit und der Zusammenhalt konnen wesentlich
darauf zurtickgefihrt werden, dafl die Madchen nicht iiber die minnlichen
Gruppenmitglieder als deren Anhingsel zur Gruppe gestoflen sind. In beiden
Gruppen gehoren die weiblichen Jugendlichen zu den Griindungsmitgliedern
der Clique, sie kennen sich bereits aus der Grundschule oder dem Kindergar-
ten bzw. sind in der Nachbarschaft miteinander aufgewachsen. Auch die spa-
ter hinzugekommenen weiblichen Gruppenmitglieder sind nicht tiber mann-
liche Gruppenmitglieder zur Clique gestoflen, sondern haben tiber ihre Be-
ziehungen zu den Midchen Zugang gefunden.

»Also ich schitze mal, Weiber so von alleine kommt eigentlich keine in unsere Clique rein. Wenn
dann — entweder kennen wir sie oder wir kennen sie nicht.“

Die Stellung der weiblichen Jugendlichen in der Gruppe und ihr Selbstbe-
wufltsein werden auch gestirkt, wenn sie das Gruppenimage gegentiber dem
teilweise als feindselig und konfliktreich empfundenen jugendspezifischen
Umfeld aktiv mittragen — dies ist in einer gewaltbereiten gemischtgeschlecht-
lichen Gruppe der Fall, die andere kann aufgrund ihrer allmihlichen Heraus-
l6sung aus gewaltaffinen Kontexten als gewaltambivalent bezeichnet werden.
Ebenso wie die Madchen in den gewaltbereiten Madchengruppen betonen sie
die Notwendigkeit, in der Offentlichkeit Zusammenhalt und Wehrhaftigkeit
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zu demonstrieren, um Respekt — als Gruppe und als einzelne — zu erhalten.
Mittel hierzu sind die Demonstration von Gewaltbereitschaft und deren Be-
weis durch gewalttitige Ubergriffe bei Verleumdungen und Beleidigungen
der Gruppe, einzelner Gruppenmitglieder oder der eigenen Person sowie
wenn ihre mannlichen Partner von anderen ,angemacht® werden.

Die Gewaltbereitschaft der weiblichen Jugendlichen zeigt sich in den unter-
suchten gewaltbereiten Gruppen darin, dafl verbale Konfliktlosungsmuster
als unwirksam und nicht nachhaltig genug abgelehnt werden und daf} sie sich
bei Konflikten nicht vermittelnd einmischen. Auch wenn sie ihre korperli-
chen Ubergriffe auf andere immer als Abwehr — z.B. von verbalen Angriffen,
von beleidigenden Geriichten oder ,,schrigen Blicken — legitimieren, so sind
sie sich doch dariiber bewufit, daf} sie, wenn sie ihre Fiuste und Fiifle einset-
zen, Gewalt austiben. Gewalt verstehen sie in der Regel als physische Gewalt,
eine Ohrfeige gehort noch nicht dazu. Eine hohe Akzeptanz gewalttitiger
Ubergriffe anderer Gruppenmitglieder auf Personen auflerhalb der Clique
und der Gruppenstandard, daff man sich ,nichts gefallen lassen darf*, verstar-
ken die Gewaltbereitschaft. Uber diese erhalten sie im Gruppenkontext An-
erkennung und Selbstbestitigung, auflerhalb der Gruppe bringt sie ithnen den
gewtunschten Respekt und Beachtung ein.

,Ich meine, mit Gewalt kannst du dir Respekt verschaffen, und wenn andere Leute vor dir Re-
spekt haben, dann trauen sie sich auch nichts gegen dich zu sagen oder so. Und wenn du mit Wor-
ten jemanden fertig machst, denken die so, du bist feige.“

Ein hoher Status von Midchen in gewaltbereiten Cliquen ist immer mit Ge-
waltbereitschaft und Gewalttitigkeit verkniipft. Weibliche Jugendliche, die
sich in Konfliktsituationen eher zuriickhalten oder Gewaltanwendung fur
sich selbst ausschlieflen, werden innerhalb der Gruppe zwar akzeptiert, haben
jedoch kein hohes Ansehen; jene, die zwar eine ,grofle Klappe“ haben, es
aber an Angriffsbereitschaft fehlen lassen, werden in den Einzelinterviews
meist abgewertet. Allerdings wird ein hoher Gruppenstatus nicht ausschlief3-
lich durch Gewaltbereitschaft und Gewalttitigkeit begriindet. Heimliche An-
fuhrerinnen - offizielle Hierarchien und Funktionszuschreibungen gibt es in
den untersuchten Gruppen nicht — zeichnen sich auch durch ihre gruppenver-
bindenden kommunikativen und organisatorischen Fihigkeiten sowie durch
thre Vertrauenswiirdigkeit aus.

Die gewaltbereiten weiblichen Jugendlichen in den Cliquen betonen in den
Gruppendiskussionen ihre aktive Rolle im Gewaltkontext: Sie demonstrieren
ithre Gewaltbereitschaft, fordern andere Madchen zu Gewaltschilderungen
auf, schlieffen sich mit eigenen an und berichten bereitwillig und ungehemmt,
meist auch sehr detailliert, von eigenen Gewalttaten. Sie erhalten hierfiir in-
nerhalb der Gruppe, insbesondere bei den weiblichen Jugendlichen, eine
hohe Aufmerksamkeit: Selbst Madchen, die nach der eigenen Selbstdarstel-
lung in den Einzelinterviews und nach tibereinstimmender Meinung der an-
deren Jugendlichen eher Gewalt ablehnen, duflern in den Gruppendiskussio-
nen ihre Bereitschaft, andere zu schlagen bzw. deuten Situationen an, in de-
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nen sie entsprechend gehandelt hitten. Diese Anpassungsbestrebungen lassen
den Schluf} zu, dafl — insbesondere statushohe — weibliche Jugendliche in den
gewaltbereiten Jugendgruppen dazu beitragen, ein gewaltbereites Gruppen-
klima zu fordern, indem sie gewaltbejahende Gruppenstandards und ein ge-
waltbereites Gruppenklima verstirken, die einen Druck vor allem auf andere
weibliche Jugendliche austiben. Dartiber hinaus nehmen Midchen auch Ein-
fluf} auf die minnlichen Gruppenmitglieder — bzw. versuchen es —, und zwar
weniger in einer gewaltverstirkenden Form, sondern dadurch, daf sie die
Jungen in den Gruppendiskussionen wegen ihres undisziplinierten Verhaltens
tadeln sowie deren kriminelle Aktivititen und exzessiven Drogen- und Alko-
holkonsum offen kritisieren.

In den gemischtgeschlechtlichen Gruppen dominieren die weiblichen Ju-
gendlichen mit ihren ausfiihrlichen Gewaltschilderungen und der Demon-
stration von Gewaltbereitschaft den Gewaltdiskurs. Moglicherweise halten
sich die mannlichen Gruppenmitglieder mit entsprechenden Ausfithrungen
zurlick, weil korperliche Auseinandersetzungen mit anderen kriminellen
Delikten einhergehen. Im Gegensatz zu den weiblichen Jugendlichen sind
sie wegen einer Vielzahl von unterschiedlichen Delikten straffallig gewor-
den: von Hausverboten iiber Verstofle gegen das Rauschmittelgesetz, Dieb-
stahl und Raub bis hin zur Korperverletzung. Unter einer geschlechterdiffe-
renzierenden Perspektive kann die Zurtckhaltung der Jungen aber auch dar-
auf zurtickgefiihrt werden, daf§ sie thre Gewaltbereitschaft nicht herausstel-
len missen, da im Alltagsverstindnis offene Aggressivitit ohnehin mit
Minnlichkeitsbildern assoziiert wird. Madchen gelten hingegen traditionell
als friedlich, passiv und vermittelnd — Eigenschaften, die in einem gewaltaf-
finen Umfeld wenig Anerkennung ernten und in gewaltbereiten Gruppen
mit einem nachrangigen Status verkniipft sind. Die gewaltbetonende Selbst-
darstellung der Midchen und ihre Demonstration von Gewaltbereitschaft
konnen somit als eine den herkdmmlichen Geschlechterstereotypen wider-
sprechende Konstruktion ithrer Weiblichkeit interpretiert werden. Indem sie
die eigene Gewalttitigkeit und Kompromifilosigkeit in Konfliktsituationen
in den Mittelpunkt stellen, lassen sie keine Zweifel daran aufkommen, daf§
sie sich nichts gefallen lassen und auch keine nachrangigen sozialen oder
passiven Positionen einnehmen. Sie machen vielmehr deutlich, dafl sie
durchsetzungsfihig sowie bereit und imstande sind, Kontrolle und Macht
auszuliben. Anhand zweier fallspezifischer Analysen wird eine Abgrenzung
von traditionellen geschlechtstypischen Zuschreibungen an vielen Stellen

deutlich:

® Wenn der Lebensentwurf, wie die Mutter ihn lebt, als eigene Perspektive abgelehnt wird:
,Und daf} beide gleichberechtigt und beide die Kinder erziehen. Nicht daff der eine sich einen
schonen frohlichen da macht. Jedes Wochenende, und der andere nur zu Hause gammelt. Daf§
man das schon irgendwie hinkriegen kann, die Kinder unterbringen, mal was zusammen unter-
nehmen. Und nicht, daff die Frau nur mit den Kindern zu Hause sitzt. Das mach’ ich nicht.“

® Wenn Dominanzanspriiche eines Partners zuriickgewiesen werden: ,,... dafl er mich akzeptiert,
so wie ich bin, und respektiert, dafl er mir keine Vorschriften stellt.
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® Und im Hinblick auf Gewalt: ,Ich finde es (Priigeln, d.Verf.) in Ordnung. Midels sollen sich
auch durchsetzen konnen, auch wenn es gegen Jungs ist. Madchen sind irgendwie noch — ich
weif} nicht — Jungs sind sozusagen in unserer Welt die grofiten, die diirfen sich mehr erlauben
und so. Ich finde das gut, daffl Madchen auch mal durchgreifen kénnen.«
Wenn Midchen ebenso wie Jungen handgreiflich werden, dann ist das ,,ganz gut, dann merkt
man so, dafl die Madchen sich auch wehren und daff das nicht nur die Jungs kénnen. Das finde
ich nimlich bléd, wenn Midchen sich unterdriicken lassen. Jeder, wie es so heifit, Gleichbe-
rechtigung. Weil, viele lassen sich unterdriicken, von Stirkeren und Jungs und so, laff ich
nicht.”

Die weiblichen Jugendlichen begehren demnach gegen eine untergeordnete
Position in der Geschlechterhierarchie auf, indem sie ihre gleichberechtigte
Stellung innerhalb der Gruppe behaupten und indem sie ihre Durchsetzungs-
fahigkeit iber Gewaltbereitschaft und Gewalttatigkeit beweisen.
Geschlechtsspezifische Beschiitzerrollen lassen sich in den untersuchten ge-
waltauffilligen Jugendgruppen nicht feststellen. Es kommt zwar vor, daf§
Midchen sich bei Jungen Hilfe holen, wenn sie in Konflikt mit kérperlich
tiberlegenen minnlichen Jugendlichen geraten, sie greifen aber auch auf alte-
re, gewaltbereitere oder kraftigere Madchen der Gruppe als Unterstiitzung
zurlick.

»Sagen wir mal, wenn ich jetzt z.B. Probleme mit einer Auflenstehenden habe, und die sagt mir:
Ja, ich will dir auf die Fresse hauen. Und da ich nun mal so ein Mensch bin, der sich nicht gern
priigelt, ah, ... kommen die anderen zu mir, dann erzihle ich das den anderen. Und dann sagen

die: Ja gut, wenn wir die treffen, dann schnacken wir mit ihr, packt sie dich an, kriegt sie von uns
-
eine.

Ebenso lassen Jungen Konflikte mit Madchen durch weibliche Gruppenmit-
glieder regeln, um nicht gegen die Norm, daf§ Jungen keine Midchen schla-
gen — die eigenen Partnerinnen sind ausgenommen — zu verstoflen.

,Ich meine, die Jungs schlagen Midchen auch nicht so. Also bei uns ist es so, es ist respektlos,
wenn du ein Midchen schligst als Junge. Dann mufit du andere Midchen holen, damit sie sie
schlagen, aber kein Junge schligt ein Midchen so bei uns.*

Das stellvertretende Austragen von Konflikten wird von den Midchen wie
den Jungen nicht als gegenseitige Instrumentalisierung verstanden, sondern
als Unterstiitzung durch Gruppenmitglieder, die normativ verankert ist und
als selbstverstandlich angesehen wird.

Die Untersuchungsergebnisse des Projekts ,Midchen und Gewalt“ wider-
sprechen somit Ergebnissen der Jugendgruppenforschung, nach denen Mad-
chen in gemischtgeschlechtlichen Gruppen marginalisiert und den Jungen un-
tergeordnet sind. Sie bestitigen ebensowenig, daf} Instrumentalisierungen
oder Beschuitzerrollen eindeutig geschlechtstypisch zuzuordnen sind. Und
schliefflich zeigen sie, daf} insbesondere statushohe weibliche Jugendliche ei-
nen gewaltfordernden Einfluf auf andere — vor allem weibliche — Gruppen-
mitglieder austiben. Doch auch zuriickhaltende und generell gewaltableh-
nende weibliche Jugendliche tragen im Gruppenkontext zum gewaltbereiten
Klima in der Jugendgruppe bei, wenn sie in Gruppendiskussionen Gewalt-
handlungen anderer legitimieren, anerkennende Kommentare abgeben und
dem gewaltbereiten Selbstverstindnis der Gruppe zustimmen. Die Beobach-
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tung aus der Rechtsextremismusforschung, dafl auch Midchen, die selbst
nicht aktiv Gewalt ausiiben, Gewalt fordern und unterstiitzen, kann demnach
in unserer Studie bestatigt werden — allerdings ist dies nicht auf die Unterstiit-
zung mannlicher Gewaltbereitschaft beschrinkt. Vor diesem Hintergrund
und angesichts eines Konformititsdrucks auch in Midchen(sub)gruppen
kann die gewaltférdernde und -unterstiitzende Funktion von Midchen und
jungen Frauen nicht aus ihrer traditionellen Stellung im hierarchischen Ge-
schlechterverhiltnis der Clique hergeleitet werden. Vielmehr ist festzuhalten,
dafl es in gewaltauffilligen Gruppen auch hierarchische Beziechungen zwi-
schen den weiblichen Jugendlichen gibt und daf§ statushohe Madchen durch
statusniedrige in threr Gewaltbereitschaft unterstiitzt und bestitigt werden.
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Frank Braun

Fordern und Fordern: Wege zu einer
verbesserten Férderung von Jugendlichen
in Projekten der Arbeitsweltbezogenen
Jugendsozialarbeit!

Probleme und Wege der sozialen und beruflichen
Integration von benachteiligten Jugendlichen vor dem
Hintergrund des sozialen und wirtschaftlichen Wandels

In einer Expertise fiir das Europiische Zentrum zur Forderung der berufli-
chen Bildung (CEDEFOP) haben Ides Nicaise und Joost Bollens den euro-
paischen Forschungsstand zu Problemen und Strategien der beruflichen Inte-
gration von benachteiligten Arbeitskriften vor dem Hintergrund des schnel-
len Wandels von Wirtschaft und Erwerbssystem aufgearbeitet (Nicaise/Bol-
lens 2000). Thre Diagnose lautet, daff angesichts eines tendenziellen Riick-
gangs von Arbeitsplitzen fiir gering qualifizierte Arbeitskrifte eine verbes-
serte Qualifizierung ein Schlissel (wenn auch nicht der einzige) zu verbesser-
ten Zugangschancen fiir Benachteiligte zum Arbeitsmarkt ist (ebd. S. 45).
Bei der Einrichtung und Gestaltung von Qualifizierungsangeboten fiir be-
nachteiligte Arbeitskrifte stellen Nicaise und Bollens Schwachstellen fest:
® Die erste Schwachstelle betrifft den Zugang zu solchen Qualifizierungsan-
geboten. Der wachsende Druck auf die Triger, hohe Vermittlungsquoten
in den ersten Arbeitsmarkt zu erreichen, fiihrt zu Ausleseprozessen bereits
beim Zugang zu den Mafinahmen zugunsten von solchen Teilnehmern/
Teilnehmerinnen, die voraussichtlich gut zu vermitteln sind. Nicaise und
Bollens empfehlen daher, Erfolgskriterien anders zu definieren: ,Statt der
Bruttoraten des Ubergangs in Arbeit sollte der Nettoeffekt der Qualifizie-
rungsmafinahme in bezug auf die Merkmale der angesprochenen Ziel-
gruppe zugrunde gelegt werden. Damit erhielte man nicht nur genaue In-

! Der Beitrag basiert auf Ergebnissen des Modellprogramms ,, Arbeitsweltbezogene Jugendsozi-
alarbeit 1998-2001%, das vom BMFSF] gefordert und am DJI vom Forschungsschwerpunkt
»Uberginge in Arbeit“ wissenschaftlich begleitet wurde. Eine Zusammenfassung der wichtigsten
Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleitung (Gericke/Lex/Schreiber-Kittl/Schropfer 2001) und
andere im Literaturanhang dieses Betrages aufgelisteten Veroffentlichungen des Forschungs-
schwerpunktes konnen (gegen einen Versandkostenbeitrag von Euro 1,53 in Briefmarken/pro Ex-
emplar) beim DJI in Leipzig angefordert werden: Teubnerstr. 11, 04317 Leipzig.
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dikatoren fur die Effektivitit dieser Politik, sondern triige indirekt auch zu
einer Umverteilung zugunsten der am stirksten benachteiligten Zielgrup-
pen bei® (ebd. S. 47).

® Als zweite Schwachstelle wird eine mangelnde Effektivitit vieler Angebote
benannt, als deren Ursachen eine unzureichende Anpassung der Qualifi-
zierung an die Voraussetzungen und Bedirfnisse der Teilnehmer/innen
und ein Mangel an Nihe zum ersten Arbeitsmarkt gesehen werden. Emp-
fohlen wird, Qualifizierungsangebote so zu gestalten, dafl sie sich an indi-
viduellen, bediirfnisorientierten und maflgeschneiderten Ausbildungsver-
laufen orientieren (ebd. S. 47 —48). Dartiber hinaus wird eine groflere Nihe
zum Arbeitsmarktgeschehen gefordert. Es sollen Arbeitsmarktsegmente
identifiziert werden, die der jeweiligen Zielgruppe Zugangs- und Beschaf-
tigungschancen er6ffnen. Die Kooperation mit Betrieben soll verbessert

werden, und Qualifizierung soll sich an anerkannten Abschliissen orientie-
ren (ebd. S. 47).

Das Modellprogramm ,,Arbeitsweltbezogene Jugendsozialarbeit 1998-2001

des Bundesministeriums fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend hat in drei

Handlungsfeldern diese strategischen Aspekte der sozialen und beruflichen

Integration von benachteiligten Jugendlichen aufgegriffen:

® Mit der Zielgruppe Schulverweigerer fiir einen der drei Schwerpunkte des
Modellprogramms wurde die soziale, schulische und berufliche (Re-)Inte-
gration einer Gruppe von Jugendlichen angegangen, die in besonderer
Weise von dauerhafter beruflicher — und daran anschlieflender — sozialer
Ausgrenzung bedroht sind.

® Durch die Umgestaltung mafinahmeformiger Qualifizierungs- und Be-
schiftigungsangebote in betriebsformige oder betriebsihnliche Jugendhil-
febetriebe wurden im zweiten Schwerpunkt des Programms neue Titig-
keitsfelder fiir benachteiligte junge Arbeitskrifte erschlossen, und die For-
derung wurde unter Bedingungen gestaltet, die denen des ersten Arbeits-
marktes vergleichbar sind.

o Schliefflich wurden im dritten Schwerpunkt Betriebe des ersten Arbeits-
marktes als Lernorte fiir die berufliche Erstausbildung von benachteiligten
Jugendlichen wiedergewonnen mit dem Ziel, diese Jugendlichen zu aner-
kannten und marktfahigen Ausbildungsabschlissen zu fiihren.

Mit den einzelnen Projekten des Modellprogramms sollen benachteiligte Ju-
gendliche gefordert werden, die ungiinstige Bildungsvoraussetzungen haben,
die unter sozialen oder gesundheitlichen Belastungen leiden oder Opfer von
gesellschaftlicher Diskriminierung oder Ausgrenzung sind.

Gemeinsames padagogisches Prinzip in den drei Handlungsfeldern war es,
Forderung — soweit irgend moglich — auflerhalb padagogischer Schonriume
in ,realen“ Situationen und durch Anforderungen mit Ernstcharakter zu or-
ganisieren. Die Jugendlichen wurden gefordert, indem sie — entsprechend ih-
ren individuellen Méglichkeiten — gefordert wurden.
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Fordern und fordern: Sozialpolitischer Paradigmen-
wechsel und/oder abweichende Karriere eines
padagogischen Prinzips?

In der sozialpolitischen Diskussion wurde in den letzten 20 Jahren eine hef-
tige Kontroverse ausgetragen, ob soziale Leistungen weiterhin ,,wohlfahrts-
staatlich® erbracht oder eher nach neoliberalen Rezepten privatisiert werden
sollen. Diese beiden Positionen sind — u.a. ausgehend von der Politik der
»New Labour” in Grofibritannien — um die Konzeption eines ,dritten We-
ges“ (Giddens 1999) und einer ,aktivierenden Sozialpolitik“ erweitert wor-
den: Der ,,aktivierende Staat® soll in der Sozialpolitik ,einerseits den Diskurs
mit den Leistungserbringern, den Leistungsempfingern und Auftraggebern
(...) organisieren, um gemeinsame Zieldefinitionen zu erreichen. Andererseits
kann er durch die Einforderung eines Qualititsmanagements (...) bei den
Leistungserbringern dafiir sorgen, daf} die Zielerreichung stindig verbessert
wird (...); die Inszenierung eines Leistungs-, Qualitits- und Kostenwettbe-
werbs verschafft dem aktivierenden Staat ... eine deutlich aktivierende, ge-
staltendere Position“ (Bandemer/Hilbert 1998, S. 30). Der aktivierende Staat
zieht sich also keineswegs aus der Sozialpolitik zuriick, vielmehr gewinnt re-
gulative Politik an Gewicht, bei ,steigenden Anspriichen an die Leistungsfa-
higkeit und den gemeinwohlbezogenen Beitrag gesellschaftlicher Akteure
und Einrichtungen® (Trube/Wohlfahrt 2001, S. 27; vgl. auch Heinze/Schmid/
Striinck 1999, S. 209-212).

In der oben zitierten Definition von aktivierender Sozialpolitik (durch Ban-
demer und Hilbert) richtet sich das Fordern und Fordern noch an die Erbrin-
ger sozialpolitischer Leistungen. Doch in der aktuellen arbeitsmarktpoliti-
schen Diskussion sind es insbesondere die Adressaten sozialpolitischer oder
arbeitsmarktpolitischer Leistungen, die als diejenigen benannt werden, die
nicht nur der Forderung bediirfen, sondern an die Forderungen zu richten
sind: Trube und Wohlfahrt verweisen auf die zunehmende Tendenz im Ar-
beitsforderungs- und Sozialhilferecht sowie in den damit verbundenen ar-
beitsmarkt- und sozialpolitischen Diskursen, Rechte stiarker mit Pflichten zu
verbinden, dem Anspruch auf Forderleistungen eine Pflicht zu deren Inan-
spruchnahme gegeniiberzustellen und Nichtinanspruchnahme mit Sanktio-
nen zu beantworten (ebd.). Beispielhaft fiir diese Diskurse war auch die 6f-
fentlich gefiihrte Debatte tiber die Dringlichkeit der Anwendung von Sank-
tionen gegeniiber Jugendlichen, die die Teilnahme an Angeboten des Jugend-
sofortprogramms zum Abbau der Jugendarbeitslosigkeit JUMP) verweiger-
ten (eine Debatte, die in keinem Verhiltnis zu dem dahinterliegenden Pro-
blem stand: Die Zahl der Verweigerer war verschwindend gering! Vgl. dazu:
Thiel 2001, S. 114).
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Dabei steht die Konzeption einer engen Verkniipfung von Rechten und
Pflichten, von Angeboten und Sanktionen, teilweise in Widerspruch zu ande-
ren Prinzipien einer modernen Sozial- und Arbeitsmarktpolitik:

® Die Zustindigkeiten fir die Qualifizierungs- und Arbeitsforderung von
Jugendlichen sind auf unterschiedliche Leistungstriger (berufsbildende
Schulen, Arbeitsimter, Sozialimter) verteilt, die jeweils tiber ein mehr oder
weniger eingeschrinktes Spektrum von Angebotstypen verfiigen. Dies er-
schwert eine maflgeschneiderte, auf spezifische Voraussetzungen und Be-
diirfnisse der Jugendlichen bezogene Zuweisung zu den jeweils angemesse-
nen Angeboten. Die von den einzelnen Leistungstragern per Sanktionsan-
drohung durchgesetzten Teilnahmen sind nicht notwendigerweise die in
die Ausbildungsbiografie passenden.

o Schlief§lich steht die Pflicht zur Teilnahme an angebotenen Fordermafinah-
men im Widerspruch zur Absicht, im Zuge neuer Steuerungsmodelle fiir
die Erbringung offentlicher Leistungen Qualititsverbesserungen durch
eine verbesserte Ausstattung der ,,Kunden® mit Nachfragemacht zu bewir-
ken (Stobe 1998, S.238-247). Wer — alternativlos — zur Teilnahme ge-
zwungen ist, kann nicht per Auswahl zwischen Angeboten das bessere
wiahlen. Anschauliche Beispiele fiir die negativen Folgen mangelnder
Nachfragemacht der Kunden sind die Qualititsprobleme in den in fast al-
len Lindern eingerichteten Pflichtschuljahren in berufsbildenden Schulen
fir Jugendliche ohne Ausbildungs- und/oder Arbeitsplatz. Positives Bei-
spiel fiir die Wirkung von Nachfragemacht ist die Ausweitung von ,,pas-
senden“ Angeboten zum Erwerb von Schulabschlissen fiir Jugendliche,
die zuvor die Schule abgebrochen oder sich gar der Schulpflicht verweigert
hatten (Schreiber-Kittl 2001b).

Wo liegen dann die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem sozi-
alpolitischen und dem pidagogischen Prinzip des Forderns und Forderns?
Im sozialpolitischen Prinzip sind Férdern und Fordern zwei Seiten derselben
Medaille: Rechte werden mit Pflichten verbunden, auch um ,die Legitima-
tion des Wohlfahrtsstaates aufrechtzuerhalten, indem die Bedeutung des indi-
viduellen Beitrags zur sozialen Sicherung wieder stirker hervorgehoben
wird“ (Heinze/Schmid/Striinck 1999, S.209). Ein wichtiges Ziel ist dabei
auch, die Empfanger von Leistungen zu mobilisieren, ,ihr Leben selbst zu or-
ganisieren® (ebd. S.210), ein Ziel, dessen Realisierung allerdings dann in
Frage gestellt sein durfte, wenn die Leistungsempfinger wider bessere Ein-
sicht zur Teilnahme an Aktivititen von fragwirdiger Qualitit gezwungen
werden.

Das pidagogische Prinzip des Forderns und Forderns, wie es im Modellpro-
gramm ,Arbeitsweltbezogene Jugendsozialarbeit“ intendiert ist, beruht auf
Konzeptionen der Sozial-, Berufs- und Arbeitspidagogik. Nach diesen sind
Fordern und Fordern nicht zwei Seiten einer Medaille, sondern zwei Kompo-
nenten eines integrierten Ansatzes. Sie ricken ,Fragen der Personlichkeits-
entwicklung im Prozef§ der Arbeit ins Blickfeld und damit auch Fragen nach
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den Moglichkeiten padagogisch begriindbarer, qualifikationsgerechter, lern-
forderlicher Arbeitsgestaltung® (Georg 1996, S. 639). Die fordernde Dimen-
sion des Lernens, die sich aus den Anforderungen des Arbeitsprozesses er-
gibt, wird in den Kontext der pidagogischen Aufgabe der lernforderlichen
Gestaltung von Arbeit gestellt. Die gleichzeitig Lernenden und Arbeitenden
sind in diesem Prozef§ nicht oder nicht ausschliefllich Adressaten von In-
struktion. ,Der Lernende wird als aktives und selbstreflexives Subjekt in den
Mittelpunkt gestellt. Auf der Basis von Selbsttatigkeit und Selbstbestimmung
wird die Wirklichkeit tiber Lern- und Erfahrungsprozesse individuell er-
schlossen (Dehnbostel 2000, S. 105-106). Erfahrungslernen im Arbeitspro-
zefl setzt einerseits eine Entscheidung der Lernenden und Arbeitenden vor-
aus, sich in diesen Prozefl zu begeben, und zihlt auf die von diesem Prozef§
ausgehende Motivation.

Wie diese eher als Desiderat denn als Rezepte formulierten Prinzipien eines
Erfahrungslernens im Modellprogramm — keineswegs widerspruchsfrei — er-
probt wurden und welche Einsichten daraus gewonnen werden konnten, soll
im folgenden abschlieffend skizziert werden.

Schulverweigerer: Die Personlichkeit stabilisieren und
den Schulstoff erarbeiten

Schulverweigerung entwickelt sich — oft tiber mehrere Schuljahre hinweg -
meist von einer passiven, inneren Abkehr vom Unterricht bis hin zur aktiven
Schulverweigerung (Storen des Unterrichts bis dahin, dafl die Schule nicht
mehr aufgesucht wird). Schulverweigerer suchen grundsitzlich die Normali-
tat. Sie sind nicht prinzipiell gegen Schule, sondern sie sind aus einer Vielzahl
von Griinden nicht mit der Schule zurechtgekommen. Die Zielgruppe Schul-
verweigerer ist sehr heterogen; fiir die verschiedenen Typen von Schulverwei-
gerern ist deshalb im Modellprogramm ein differenziertes Spektrum von An-
sitzen und Methoden entwickelt worden.

Ziel der erprobten Ansitze war es, die Jugendlichen entweder in die Regel-
schulen zu reintegrieren, ihnen den Erwerb von Schulabschliissen in der Re-
gelschule oder anderweitig zu ermoglichen oder den Weg in Ausbildung und
Erwerbsarbeit vorzubereiten. Die Forderung der Schulverweigerer hatte da-
mit die Vorbereitung auf die (An-)Forderungen von Schulen, Prifungen,
Ausbildungsbetrieben und Arbeitsplitzen, ein Heranfiihren an ernsthaftes
und systematisches Lernen, zum Inhalt. Eine Voraussetzung fiir das Heran-
fihren an systematisches Lernen und die Integration in Bildungsprozesse war
die Vermittlung von sozialen Kompetenzen: Kommunikations-, Konflikt-
und Teamfihigkeit, Fahigkeit zum Umgang mit Kritik, verantwortliches
Handeln fiir sich und andere. Wesentlicher Bestandteil der Projektkonzeptio-
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nen war deshalb die Entwicklung von sozialen Lernprozessen, mit deren
Hilfe die Jugendlichen in die Lage versetzt werden sollten, ihr soziales und
berufliches Leben selbstindig und eigenverantwortlich zu meistern.

Um die Jugendlichen wieder an das schulische und berufliche Lernen heran-
zufithren, wurden spezifische Angebote und Lernformen entwickelt, die so-
zial-, schul- und berufs- bzw. arbeitspidagogische Methoden integrierten.
Das bedeutete z.B. die Verbindung von erlebnispidagogischen Modulen mit
flexiblen Unterrichtsformen und fachpraktischen Erfahrungsmoglichkeiten
(etwa in Form betrieblicher Praktika). Wenn die Projektkonzeptionen nicht
ohnehin einen ziigigen Ubergang von sozialpidagogischer Férderung zur
Auseinandersetzung mit schulischen Inhalten bzw. die Vorbereitung auf die
Priffungen zum Erwerb von Schulabschliissen vorsahen, waren es hiufig die
Jugendlichen selbst, die ,Unterricht® einforderten. Vier von funf Jugendli-
chen in den Modellprojekten blieben die vorgesehene Dauer im Projekt, er-
fullten dort ihre Schulpflicht und/oder machten einen Schulabschlufs.

Selbst wenn die Jugendlichen in den Projekten die Schulpflicht erfillten, be-
ruhte ihre Teilnahme in der Regel auf Freiwilligkeit. Wenn es erst einmal ge-
lungen war, gravierende Lernhindernisse im psychosozialen oder kognitiven
Bereich durch entsprechende Fordermafinahmen zu tiberwinden, zeigten die
Jugendlichen eine Bereitschaft, sich auch ,harten® Forderungen zu stellen,
wie sie etwa die Vorbereitungen auf Externenprifungen darstellen. Aus
Schulverweigerern wurden hochmotiviert Lernende, und zwar durch padago-
gische Forderung und Forderung, aber ohne die schuliiblichen Formen der
negativen Sanktionierung.

Jugendliche im Jugendhilfebetrieb: Geférderte und
geforderte Arbeitskrafte

Jugendhilfebetriebe sollen dazu beitragen, die Praxis- und Arbeitsmarktferne
mafinahmef6rmig organisierter Forderung zu iiberwinden, indem die zu {or-
dernden Jugendlichen unter betriebstérmigen oder -dhnlichen Bedingungen
Produkte und Dienstleistungen erarbeiten, die auf dem Markt ihre Abnehmer
finden mussen. Kennzeichnend fiir die Modellprojekte zum Jugendhilfebe-
trieb war also, daf} die Teilnehmer/innen einen doppelten Status hatten: Zum
einen waren sie Adressaten von padagogischen Leistungen, also Personen, de-
ren Arbeitsvermogen entwickelt und gefordert werden sollte, zum anderen
waren sie aber auch Arbeitskrifte, die durch ihre Arbeitsleistungen zum wirt-
schaftlichen Erfolg des Jugendhilfebetriebs beitragen muf3ten.

Durch den Ernstcharakter von Arbeit erfuhren die benachteiligten Jugendli-
chen im Jugendhilfebetrieb eine an den Anforderungen der realen Arbeits-
welt ausgerichtete Forderung, die ihre Chancen, auf dem ersten Arbeitsmarkt
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einen Ausbildungs- oder Arbeitsplatz zu finden, erheblich verbesserte. Damit
die Jugendlichen die betriebliche Herausforderung auch als Chance der be-
ruflichen Entwicklung wahrnehmen konnten, brauchte es allerdings neben
der Forderung durch reale Arbeitsbedingungen auch eine pidagogische For-
derung, die Elemente von organisiertem und systematischem Lernen umfaf}-
te: Der Produktionsprozef§ und die Arbeitsabliufe mufiten so gestaltet sein,
daf sie ausreichend Freiraume fiir Einarbeitung, Anlernung und fachliche
Qualifizierung enthielten.

Um dem Forderauftrag, benachteiligte Jugendliche mit arbeitsmarktrelevan-
ten Qualifikationen auszustatten, vollends gerecht zu werden, konnten sich
die Jugendhilfebetriebe im Modellprogramm nicht auf den Erwerb von Ar-
beitserfahrungen und die Vermittlung von Arbeitstugenden beschrinken. Sie
hatten dariiber hinaus Lernprozesse zu initiieren, die den Erwerb von am Ar-
beitsmarkt anerkannten Zertifikaten ermoglichten.

Als Arbeitskrafte, die zum wirtschaftlichen Erfolg des Jugendhilfebetriebs
beitragen mufiten, unterlagen die zu fordernden Jugendlichen auch betriebs-
wirtschaftlichen Zwingen. Um dabei Uber- oder Unterforderung zu vermei-
den, brauchte es ein Strukturierungsverfahren — etwa in Form von individuell
zu vereinbarenden Entwicklungs- oder Forderplianen. Diese waren vorab ver-
bindlich festzulegen und dann auf Einhaltung der vereinbarten Schritte zu
uberpriifen. Damit wurde nicht nur der Qualifizierungsprozef insgesamt
transparenter, auch konnten die individuellen, auf die spezifischen Bediirf-
nisse von einzelnen bezogenen notwendigen Qualifizierungsschritte besser
uberwacht und eingefordert werden.

Im Modellprogramm waren die Zielgruppen des Jugendhilfebetriebs im Hin-
blick auf Bildungsvoraussetzungen, Arbeitserfahrungen und Lebensumstinde
heterogen. Bei der Auswahl von Bewerber/Bewerberinnen mufiten die Ju-
gendhilfebetriebe widerspriichliche Zielsetzungen verbinden: einerseits Ar-
beitskrifte auswahlen, die den betriebswirtschaftlichen Erfordernissen ge-
recht wurden, andererseits Teilnehmer/innen auswihlen, die in besonderer
Weise der Forderung bedurften und mit den Moglichkeiten des Jugendhilfe-
betriebs optimal gefordert werden konnten. Das Risiko einer betriebswirt-
schaftlich motivierten Auslese zu Lasten leistungsschwicherer Jugendlicher
liegt dabei auf der Hand, ist aber durch die Entwicklung zielgruppengerech-
ter Forderkriterien kontrollierbar. Fordern und Fordern im Jugendhilfebe-
trieb sind Ergebnis einer lernforderlichen Arbeitsplatzgestaltung und Ar-
beitsorganisation. Fordern und Fordern sind — wenn auch nicht wider-
spruchsfrei — integrierbar.
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Berufsausbildung von benachteiligten Jugendlichen in
Betrieben des ersten Arbeitsmarktes: Jugendliche und
Betriebe werden gefordert und gefordert

Vor dem Hintergrund des Mangels an betrieblichen Ausbildungsplitzen ins-
besondere in den neuen Bundeslindern ist die aulerbetriebliche Ausbildung
stark ausgeweitet worden. Hier droht — zumindest in vielen Regionen — das
Ende der betrieblichen Berufsausbildung, weil Erfahrungen und Routinen
der Nachwuchsforderung auf dem Wege der Fachkrifteausbildung im Lauf
der Zeit aus den Betrieben verschwinden. Das Modellprogramm hat diesem
Trend die Entwicklung von Strategien zur Wiedergewinnung von Betrieben
als Orten der Berufsausbildung — auch von Jugendlichen mit ungiinstigen
Voraussetzungen — entgegengesetzt. Dieser Ansatz erscheint vor dem Hinter-
grund eines prognostizierten, demographisch bedingten Nachwuchsmangels
bei Facharbeitern und -angestellten durchaus zeitgemafl. Aber werden Ju-
gendliche und Betriebe nicht tiberfordert?

Jugendliche, die durch ihre eigenen Anstrengungen und durch die Unter-
stiutzung von Trigern der Jugendsozialarbeit den hohen Anforderungen ei-
ner betrieblichen Berufsausbildung standhalten, konnen ihre Chancen auf
berufliche und soziale Integration deutlich verbessern. Der Weg tiber die be-
triebliche Ausbildung ist aber nicht fir alle benachteiligten Jugendlichen
gangbar. Es ist demnach wichtig, aus der sehr heterogenen Gruppe von Be-
nachteiligten diejenigen Jugendlichen herauszufiltern, fir die dies eine reale
Forderchance darstellt: Jugendliche, die ohne zusitzliche Forderung eine be-
triebliche Ausbildung kaum erfolgreich absolvieren konnten, aber anderer-
seits nicht der umfassenden Forderung und Betreuung bediirfen, wie sie fiir
die Berufsausbildung in auflerbetrieblichen Einrichtungen kennzeichnend
sind.

Fordern und fordern heiflt im Vorfeld der betrieblichen Berufsausbildung,
die Jugendlichen — hiufig nach einer lingeren Zeit des Scheiterns und der
Miflerfolge — allmihlich wieder an die Belastungen eines strukturierten All-
tags heranzufiihren, Beharrlichkeit und Ausdauer zu entwickeln, elementare
Wissensliicken zu schlieffen, die beruflichen Wiinsche und Eignungen in Ein-
klang zu bringen und nicht zuletzt, einen Betrieb zu finden, der die besten
Voraussetzungen fiir einen erfolgreichen Ausbildungsverlauf bietet.

Neben der Auswahl der Jugendlichen entscheidet der genaue Zuschnitt der
Forderung wesentlich iiber das Gelingen der betrieblichen Berufsausbildung.
Erfolgreich arbeitende Triger wenden dabei immer hiufiger Verfahren des
,Case Managements“ an, indem sie gemeinsam mit dem Jugendlichen, an
dessen Voraussetzungen und den konkreten Belastungen in der Berufsausbil-
dung orientiert, ein individuelles, und wenn nétig, variables Begleit- und Un-
terstiitzungsszenario entwickeln und umsetzen. Ziel ist immer, den Jugendli-
chen im Interesse seiner beruflichen Entwicklung, aber auch eines allgemei-
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nen Sozialisationsfortschrittes zu fordern, ohne ithn — das ist die padagogische
Herausforderung — zu tiberfordern.

Die betriebliche Berufsausbildung Benachteiligter und ihre Begleitung durch
Trager der Jugendsozialarbeit wenden das Prinzip des ,Forderns und For-
derns“ aber nicht ausschlieflich auf die Jugendlichen an. Die erfolgreiche
Umsetzung des Ansatzes griindet sich — neben der Auswahl geeigneter Ju-
gendlicher — auf das Gewinnen von ,passenden” Ausbildungsbetrieben. Die
Erfahrungen aus dem Modellprogramm zeigen, daf} Ausbildungsbereitschaft
dann erfolgreich eingefordert werden kann, wenn die Betriebe gleichzeitig ei-
nen ,Lastenausgleich® erhalten, sie also auch gefordert werden. Dabei muf}
es sich nicht um finanzielle Forderung handeln. Fiir die meisten Betriebe ist
die Berufsausbildung weniger ein betriebswirtschaftliches als ein arbeitsorga-
nisatorisches und soziales Risiko; es ist eher die Angst vor Problemen in der
Ausbildung als die Sorge um deren Kosten.

Die Modellprojekte waren dann erfolgreich, wenn sie bei der Akquise von
Ausbildungsbetrieben differenzierte Strategien entwickelten, die sich an den
Bedingungen und Bediirfnissen der Betriebe orientierten und darauf aufbau-
end ein Dienstleistungsangebot fiir die Betriebe bereithielten, das diesen die
Ubernahme von Ausbildungsverantwortung erleichterte. Dazu gehorten die
pafigenaue Auswahl geeigneter Jugendlicher, deren fachliche und sozialpad-
agogische Begleitung wihrend der Ausbildung, das Moderieren in Krisenfal-
len und die Unterstiitzung der Betriebe bei der Beantragung von Fordermit-
teln.

SchluBfolgerungen

Das Modellprogramm hat in seinen drei Handlungsfeldern eine Vielzahl von
methodischen und konzeptionellen Einsichten erbracht und in einer Reihe
von Veroffentlichungen im Rahmen seiner wissenschaftlichen Begleitung do-
kumentiert (Gericke 2000, 2001a, 2001b; Lex 2000, 2001a, 2001b; Reiflig
2001; Schaub 2001; Schreiber-Kittl 2001a, 2001b; Schreiber-Kittl/Schropfer
2000). Es hat — dartiber hinaus — handlungsfeldiibergreifend zur Herausarbei-
tung von Prinzipien einer verbesserten Forderung von Jugendlichen gefiihrt,
einer Forderung, die Exklusionsrisiken verringert und soziale und berufliche
Integration befordert. Diese Prinzipien und ihr Zusammenhang mit den Pra-
missen des ,,Forderns und Forderns“ werden hier abschlieflend skizziert:
® Das erste Prinzip lautet, dafl — besser als bisher — tiefgreifende Briiche in
den Bildungs-, Ausbildungs- und Erwerbsverliufen vermieden werden
missen. Dies ist nicht die illusiondre Forderung nach einem widerspruchs-
und konfliktfreien Weg ins Arbeits- und Erwachsenenleben, wohl aber die
Kritik an einem Ubergangssystem, das das Scheitern von Jugendlichen bis
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hin zur sozialen Ausgrenzung hinnimmt, von Jugendlichen, die — wie die
Modellversuche zeigen — durch eine Kombination von Forderung und An-
forderungen mit Ernstcharakter zu groflen Bildungs- und Ausbildungsan-
strengungen motiviert werden konnen. Bezogen auf die Ergebnisse des
Modellprogramms bedeutet dies beispielsweise auch, daff neben der eher
kurativen Forderung von ,praktizierenden® Schulverweigerern die Pri-
vention von Schulmiidigkeit und -verweigerung verbessert werden mufi.
Zweitens mussen Forderung und Forderung genauer den Voraussetzungen,
Bedtirfnissen und Lebensumstinden der Jugendlichen angepafit und mit-
tel- bis langfristig angelegt werden. Dies ist nicht ausschlief}lich — wie der
aktuelle Boom von Assessment-Verfahren suggeriert — ein Problem der
Verbesserung und verstirkten Anwendung diagnostischer Verfahren. Es
muf} auch Angebote geben, die den Jugendlichen, bezogen auf ihre jewei-
lige Situation, reale Perspektiven eroffnen. Und die Jugendlichen sind bei
der Auswahl von Angeboten als Expertinnen und Experten in eigener Sa-
che ernst zu nehmen. Ein einfacher Mechanismus der Bereitstellung von
Angeboten und der Anwendung von Sanktionen, wenn Angebote nicht
akzeptiert werden, entspricht dieser Anforderung nicht. Dies gilt auch fir
vermeintlich unter Beteiligung der zu Fordernden entwickelte Forderpla-
ne, deren Erarbeitung vor dem Hintergrund des angedrohten Leistungs-
entzuges erfolgt.

Eine bessere Anpassung an die Voraussetzungen, Bediirfnisse und Lebens-
lagen der jeweiligen Adressatengruppen ist drittens auch eine notwendige
Basis dafiir, dafl die Jugendsozialarbeit ihren Beitrag leistet zum Abbau der
Benachteiligungen von Midchen und jungen Frauen im Ubergang vom
Bildungssystem, in dem sie inzwischen besser als die mannlichen Jugendli-
chen abschneiden, in das Beschiftigungssystem, wo die berufliche Plazie-
rung der jungen Frauen nicht ihren Bildungsvoraussetzungen entspricht.
Nachdem gerade in der Arbeitsweltbezogenen Jugendsozialarbeit bei der
Entwicklung und Erprobung geschlechtsspezifischer Ansitze ein hohes
fachliches Niveau erreicht wurde, gibt es inzwischen — von einer Reihe
von bemerkenswerten Ausnahmen abgesehen — eine Tendenz, Angebote
vermeintlich geschlechtsneutral in Wirklichkeit aber ,geschlechtsblind® zu
gestalten. Die Anwendung des Prinzips des ,,Gender Mainstreaming® muf3
dazu fihren, daf§ die Inhalte, sozialen Kontexte und Formen von Leistun-
gen daraufhin tberpriift werden, ob sie geeignet sind, ungleiche Chancen
zwischen den Geschlechtern eher abzubauen oder zu zementieren.
Viertens ist der Erwerb von anerkannten Abschliissen nach wie vor von
grofler Bedeutung. Angesichts der Entwertung des Hauptschulabschlusses
erscheint zwar die hohe Motivation, mit der Jugendliche im Modellpro-
gramm fur den Erwerb dieses Abschlusses lernten und arbeiteten, ein Ana-
chronismus. Ahnliches gilt vor dem Hintergrund der Diskussion iiber das
,Ende der Beruflichkeit“ fiir die hohe Attraktion, die der Abschlufl einer
Ausbildung in einem anerkannten Ausbildungsberuf fiir die Jugendlichen
hat. Nicht nur in diesem Zusammenhang liegt es auf der Hand, daf} andere,
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ynicht prifungsrelevante® Dimensionen der Kompetenzentwicklung auch
in der Forderung von benachteiligten Jugendlichen an Relevanz gewinnen
miussen. Dabei aber die Orientierung an allgemein anerkannten Zertifika-
ten zu vernachlissigen, hitte zur Folge, die Jugendlichen vom nach wie
vor bestehenden Zugangssystem von Bildung, Ausbildung und Arbeit aus-
zusperren.

e Ein fiinftes zu beachtendes Prinzip ist der ,Arbeitsmarktbezug®, sicher
eine umstrittene Forderung angesichts der seit Jahren andauernden Dis-
kussion uber die Aussichtslosigkeit von Anstrengungen zur (stabilen) be-
ruflichen Integration von ,benachteiligten Jugendlichen“. Die Modellpro-
jekte zeigen jedoch, dafy auch Jugendliche mit ungiinstigen Voraussetzun-
gen und in schwierigen Lebenslagen die Herausforderungen des Lernens
und Arbeitens suchen, wie sie in Arbeitssituationen mit Ernstcharakter ge-
geben sind. Diese Arbeitssituationen miissen padagogisch gestaltet werden,
nicht nur, um die Jugendlichen vor Uberforderungen zu bewahren, son-
dern, weil die Jugendlichen sich in einer Lebensphase befinden, in der sie
lernfordernde Arbeitssituationen bendtigen, um ihr Arbeitsvermogen zu
entwickeln. Die europiische Beschiftigungspolitik — und die nationalen
Politiken schlieffen sich dem zunehmend an — betont die Notwendigkeit,
Arbeitslosen Beschiftigungs- oder Qualifizierungsangebote zu machen,
um Langzeitarbeitslosigkeit zu vermeiden. Das bedeutet, auch Jugendli-
che, fiir die sich die stabile berufliche Integration als schwierig darstellt,
benotigen arbeitsmarktrelevante Qualifikationen, wenn die Arbeit, die sie
leisten werden, menschenwiirdig sein soll.

® Sechstens steht und fallt die Qualitit der Forderung mit der Qualitit der
Trager und der mit den Jugendlichen arbeitenden Fachkrifte. Die Giite ih-
rer Arbeit ist nicht per Appell zu steigern, sondern ist abhingig von Rah-
menbedingungen: der Aus- und Weiterbildung von Fachkriften, der For-
mulierung problemadiquater Vorgaben durch Auftraggeber, der angemes-
senen Vergutung der erbrachten Leistungen, dem Vorhandensein des not-
wendigen Mafles von Kontinuitit und Planungssicherheit. Ein wachsendes
BewufStsein fur Qualititsfragen und die Einrichtung von Verfahren des
Qualititsmanagements sind inzwischen auch in der Jugendsozialarbeit
weitgehend Standard. Aufgabe von Forderpolitik wire es, weitere Impulse
fir Qualititsverbesserungen zu geben, indem die Jugendlichen mit Nach-
fragemacht ausgestattet werden, mit der sie ihre Forderung nach guter For-
derung untermauern konnen.
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Heike Forster, Ralf Kuhnke, Hartmut Mittag, Birgit ReiBig

Das , Freiwillige soziale Trainingsjahr" —
neue Chancen fiir benachteiligte Jugendliche
in sozialen Brennpunkten

Mit dem Freiwilligen Sozialen Trainingsjahr (FSTJ) hat das Bundesministe-
rium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMFSF]) ein neues Modell-
programm im Bereich der Benachteiligtenférderung aufgelegt. Dieses wendet
sich insbesondere an jene benachteiligten jungen Menschen ab dem 16. Le-
bensjahr, die in ihrer bisherigen Entwicklung nach Verlassen der allgemeinbil-
denden Schule den Ubergang in die berufliche Ausbildung bzw. ins Arbeits-
leben nicht erfolgreich bewiltigen konnten bzw. wollten, und die auch von
anderen Qualifizierungsmafinahmen nicht mehr erreicht werden. Uber ein
freiwilliges Engagement, d.h. tiber ihre Mitarbeit in der Praxis, konnen die
Jugendlichen die fir den Zugang zu Ausbildung und Beruf notigen berufli-
chen und sozialen Schliisselqualifikationen erwerben. Den Kern des pidago-
gischen Konzeptes bildet die Verbindung von Arbeitserfahrungen mit attrak-
tiven Qualifizierungsbausteinen.

Als ein Schwerpunkt des Bundesprogramms ,, Entwicklung und Chancen jun-
ger Menschen in sozialen Brennpunkten® (E&C) zielt es auf Forderangebote
im Ubergangsfeld von der Schule ins Berufsleben in benachteiligten und pro-
blembelasteten Stadtteilen. Durch eine direkte Kopplung mit dem Bund-Lin-
der-Programm ,,Stadtteile mit besonderem Entwicklungsbedarf — die soziale
Stadt“ werden dabei sozialrdumliche Aspekte der Entwicklung von Kindern
und Jugendlichen stirker in den Mittelpunkt geriickt.

Auf der Grundlage der gesetzlichen Bestimmungen des Freiwilligen Sozialen
Jahres (FS]) sowie des SGB VIII sollen neue attraktive Ubergangshilfen fiir
benachteiligte Jugendliche und junge Erwachsene entwickelt werden. Ein
zentrales Kennzeichen des Modellprogramms ist eine enge Programmpart-
nerschaft zwischen Jugendpolitik/Jugendhilfe und Arbeitsverwaltung auf al-
len Ebenen, beginnend mit der engen Zusammenarbeit von zustindigem Mi-
nisterium und Bundesanstalt fiir Arbeit bis hin zu einer engen ressortiiber-
greifenden und sach- bzw. zielorientierten Kooperation der zustindigen Be-
arbeiter in den lokalen Arbeits-, Jugend- und Sozialimtern mit den entspre-
chenden Akteuren des FSTJ. Eine breite Finanzierungsgrundlage aus Mitteln
der Bundesanstalt fiir Arbeit, des Kinder- und Jugendplans des Bundes, des
Europiischen Sozialfonds sowie der beteiligten Kommunen ist ein weiteres
Kennzeichen.
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Die Rahmenbedingungen des FSTJ

Im Ergebnis eines 1999 bundesweit ausgeschriebenen Konzeptwettbewerbs
zur Umsetzung des Modellprogramms durch lokale Qualifizierungsbiiros
wurden 43 Standorte aus den damals 171 Fordergebieten der ,,Sozialen Stadt“
fiir das FST] ausgewihlt. Wichtige Kriterien waren dabei: Standorte in allen
Bundeslindern, sozialriumliche Besonderheiten, Vielfalt von Trigern und
konzeptionellen Ansitzen.

Die Arbeitsaufnahme der einzelnen Qualifizierungsbiiros erstreckte sich tiber
einen lingeren Zeitraum. Im Marz 2000 startete das erste und im Mai 2001
das letzte Biiro mit der teilnehmerfinanzierten Phase des FST].

Die Qualifizierungsbiros haben dabei die Aufgabe der Akquisition von Teil-
nehmern/Teilnehmerinnen, der Erstellung eines individuellen Forderplanes
fir jeden einzelnen sowie die Sicherstellung der Praktikumseinsitze und
Qualifizierungen. Zielstellung der Arbeit in den Qualifizierungsbiiros ist es,
in den ausgewihlten Stadtteilen auf der Grundlage der entwickelten Kon-
zepte entsprechende Forderangebote fiir Benachteiligte bzw. fiir Teilgruppen
von ihnen zu erproben und zu qualifizieren. Hierbei handelt es sich u.a. um
Jugendliche mit erheblichen schulischen Leistungsproblemen, insbesondere
Schulabbrecher, Schulverweigerer und Sonderschulabsolventen, um Abbre-
cher aus berufsvorbereitenden bzw. anderen arbeitsmarktbezogenen Maf3-
nahmen bzw. Ausbildungsabbrecher, um auslindische Jugendliche und junge
Aussiedler mit Sprach-, Ausbildungs- und anderen Problemen, um Straflen-
kinder sowie um Jugendliche, die in den amtlichen Statistiken nicht mehr auf-
tauchen oder dort als ,,nicht mehr forderbar® gelten.

Auf der Basis von Freiwilligkeit und Eigenaktivitit sollen sich die Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer im Rahmen des Trainingsjahres soziale und berufliche
Schlisselqualifikationen aneignen, die ihnen eine realistische (berufliche) Per-
spektive im Gesamtsystem von Ausbildung und Erwerbstitigkeit eréffnen
konnen sowie ihre soziale Integration stirken. Dabei wird auf jeweils indivi-
dualisierte Weise an ihre bisherigen Erfahrungen und Lebensumstinde ange-
kniipft. Die Idee eines maflgeschneiderten Angebotes fiir Jugendliche und
junge Erwachsene, die in herkommlichen Mafinahmen oftmals ,gescheitert”
waren, setzt an bestehenden Erfahrungen und Erfolgen mit niedrigschwelli-
gen Angeboten fiir diese Zielgruppe an.

Vom Ansatz her wird im FST] eher in umgekehrter Weise als in der Schule
oder in typischen berufsvorbereitenden Mafinahmen vorgegangen. Es geht
nicht darum, zuerst einen bestimmten Grundstock an schulischen bzw. be-
rufsschulischen Qualifikationen zu vermitteln, sondern ausgehend von den
Praxiseinsitzen der Jugendlichen in von ihnen angestrebten Berufsfeldern
wird der Bedarf an konkreten Qualifikationen ermittelt. Die Teilnehmer sol-
len in dem Trainingsjahr selbst die Motivation aufbauen, noch fehlende
Kenntnisse und Fertigkeiten zu erlernen. Uber die Ausrichtung der Praxis-
einsitze in und fir den Stadtteil soll fiir die jugendlichen Teilnehmer am FST]
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zugleich eine stirkere Integration in und bessere Identifikation mit ithrem Le-
bensraum erreicht werden.

Die Teilnahmedauer am FSTJ betrigt maximal zwolf Monate. Sowohl die
Aufnahme in das Trainingsjahr ist bei verfligbaren Plitzen das ganze Jahr
iber moglich als auch jederzeit ein flexibler Ausstieg (z.B. in eine Berufsaus-
bildung). Vorgesehen sind die gemeinsame Festlegung und entsprechende
Vorbereitung eines adiquaten Anschlusses nach Beendigung des FST] sowie
eine mehrmonatige Nachbetreuung fiir alle Teilnehmer/innen. Ergeben sich
bis zum Beginn von zugesagten Anschliissen lingere Wartezeiten, werden in
Kooperation mit den lokalen Programmpartnern Moglichkeiten zur Uber-
briickung gesucht.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer am FST)J

Die Mehrheit der lokalen Qualifizierungsbiiros des FST] hat bis Ende 2001

das erste Programmjahr mit Teilnehmerinnen und Teilnehmern abgeschlos-

sen. Eine der Aufgaben im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitung ist die

Analyse und Dokumentation der Umsetzung des Programms in bezug auf

die anvisierten Teilgruppen von Jugendlichen und jungen Erwachsenen. Da-

bei verdeutlichen die ermittelten Daten zur Struktur der Teilnehmerinnen

und Teilnehmer das folgende Bild:

® Mit fast zwei Dritteln dominieren unter den FST]-Teilnehmer/innen im er-
sten Jahr eindeutig junge Minner. Entsprechend der konzeptionellen Ziel-
stellung, mit dem Modellprogramm insbesondere auch Midchen und
junge Frauen zu erreichen, sind fiir die kiinftige Teilnehmerakquise Strate-
gien zur Erhéhung des Anteils von Teilnehmerinnen zu entwickeln.

® Der Altersschwerpunkt im FSTJ liegt bei 17 bis 19 Jahren, etwa jede(r)
Fiinfte ist iiber 20 Jahre alt.

® Mit einem Anteil junger Auslinder/innen von 18% ist im Modellpro-
gramm die Anzahl von Jugendlichen auslindischer Herkunft bereits hoher
als vergleichsweise im Sofortprogramm der Bundesregierung JUMP. Doch
auch in Anbetracht der tiberdurchschnittlichen Reprisentanz von Migran-
ten/innen an vielen FST]-Standorten sind hier kiinftig noch vermehrt An-
strengungen zu unternehmen, junge Auslinder und insbesondere Auslin-
derinnen in den betreffenden Quartieren zu erreichen. Probleme und Er-
fahrungen bei der Akquise junger Frauen sowie von Migranten/innen zur
Teilnahme am FST] wurden im Rahmen eines Koordinationstreffens! der
Akteure des Modellprogramms Ende 2001 diskutiert.

! Programminterne vierteljahrliche Treffen von Mitarbeitern bzw. Trigervertretern der lokalen
Qualifizierungsbiiros und der an der Umsetzung des Programms beteiligten Institutionen und
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e Etwa die Hilfte der Teilnehmer/innen am FST] lebt noch bei den Eltern
bzw. Eltern des Partners; aber auch schon ein Drittel in einer eigenen Woh-
nung bzw. der des Partners.

® Ungefihr jede sechste Teilnehmerin hat ein Kind, sehr selten sind mehrere
Kinder. Bei den mannlichen Teilnehmern ist etwa jeder Zwolfte Vater.

® Betrachtet man wichtige soziodemographische Angaben zum Elternhaus,
so zeigt sich, daf} die Jugendlichen und jungen Erwachsenen im Modell-
programm Uberdurchschnittlich hiufig aus alleinerziehenden, kinderrei-
chen, 6konomisch eher unterprivilegierten, hiufig staatlich alimentierten
Familien kommen, u.a. auch ein Hinweis auf die zunehmende Segregation
von benachteiligten Bevolkerungsgruppen in den ausgewihlten sozialen
Brennpunkten (vgl. Dangschat 1995, 1996, Baum 1998, Malte 1999). Hinzu
kommt ein eher geringeres berufliches Qualifikationsniveau vieler Eltern,
so daf} insgesamt gesehen bei vielen der Teilnehmer/innen seitens der Her-
kunftsfamilien von einem geringen Unterstiitzungspotential bei der Bewal-
tigung des Ubergangs von der Schule in das Berufsleben ausgegangen wer-
den mufi. Betrachtet man zusitzlich Angaben der Jugendlichen in bezug
auf vorhandene individuelle Belastungen, so verdeutlichen diese sogar im
Gegenteil, dafl vielfaltige Probleme oftmals mit Belastungen in den Eltern-
hausern, insbesondere mit den Beziechungen zwischen Eltern und Jugend-
lichen zu tun haben. So berichtet annihernd die Hilfte der Teilnehmer/in-
nen, bezogen auf die letzten zwei Jahre, tiber heftige Auseinandersetzun-
gen mit den Eltern. Jede/r Dritte macht hinsichtlich seines Verhiltnisses
zum Vater, fast jede/r Fiinfte hinsichtlich des Verhiltnisses zur Mutter
deutliche Einschrinkungen.

Bezieht man weitere wichtige individuelle Merkmale von Benachteiligung in
die Betrachtung ein, so kann festgestellt werden, daf§ die mit dem Modellpro-
gramm insbesondere anvisierten Zielgruppen mehrfach benachteiligter Ju-
gendlicher und junger Erwachsener (wenn auch in unterschiedlichem Mafie)
erreicht werden. Mehrfach benachteiligt meint hier, daff wir es bei den Be-
troffenen neben verschiedenen demographischen sowie — meist mehreren —
individuellen Merkmalen fiir Benachteiligung zusitzlich noch mit den mit
dem Sozialraum ,Stadtteil mit besonderem Entwicklungsbedarf verbunde-
nen defizitiren Bedingungen zu tun haben.

Ein bedeutsames Kriterium fir eine mogliche individuelle Benachteiligung
stellt bekanntlich der bisher erreichte Bildungsabschlufy dar: Bei tiber 40 %
mit Abgangszeugnis und weiteren 7% mit Sonder- bzw. Foérderschulab-
schlufl sowie mehr als einem Drittel mit eher schlechtem Hauptschulabschluf§
verfiigen die meisten der Teilnehmer/innen tiber sehr niedrige, auf dem Aus-
bildungs- und Arbeitsmarkt kaum verwertbare Schulabschliisse. Obwohl fast
allen Jugendlichen und jungen Erwachsenen auch positive Dinge einfallen,

Institute insbesondere als Foren zum Informationsaustausch, zur Uberpriifung der Programm-
ziele und zur Entwicklung von Standards.
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wenn sie sich an die Schulzeit erinnern, war fiir die Mehrheit von ihnen
Schule doch eher mit negativen Erlebnissen, Arger und Frustrationen verbun-
den. Uber 60 % mufiten wihrend ihrer Schulzeit eine Klassenstufe wiederho-
len, darunter 18 % mehrere. Als Griinde? dafiir wurden von 55 % Leistungs-
probleme angegeben, 27 % nannten Gesundheits- und 22 % Verhaltenspro-
bleme, weiter 18 % andere Griinde. In engem Zusammenhang mit vorhande-
nen schulischen Leistungsproblemen? sind die von vielen Teilnehmer/innen
angegebene Schulmiidigkeit und Schulverweigerung zu sehen. Uber 60%
verabschiedeten sich durch Schwinzen vorzeitig von der Schule (38 % oft,
weitere 24 % gelegentlich). Jeder Sechste von diesen ging tiber lingere Zeit-
raume uberhaupt nicht mehr zur Schule. Als hiufigste Griinde (Mehrfach-
nennungen, s. Fufinote 2) fiir das Schwinzen wurden genannt: 68 % hatten
einfach keine Lust mehr auf Schule, 50 % wollten sich mit Freunden treffen,
36 % hatten Arger mit Lehrern und 31 % kamen in einem oder mehreren Fi-
chern nicht mehr mit. Folgerichtig waren tiberwiegend die gleichen zwei
Drittel letztlich auch mehr oder weniger froh, als sie diese dann offiziell hin-
ter sich hatten.

Es ist einleuchtend, daf} diese Jugendlichen in der Anfangsphase des Trai-
ningsjahres durch an schulischem Lernen orientierte Qualifizierungsangebote
eher demotiviert werden wiirden. Hier soll die bereits erwihnte Herange-
hensweise tiber das praktische Tun greifen. In dem Mafle, wie es gelingt, die
Teilnehmer/innen in den ersten Monaten z.B. ber Erfolgserlebnisse in den
Praxiseinsitzen zu motivieren und entsprechende Einsichten dahingehend zu
entwickeln, wie wichtig ein Schulabschluf§ fiir die Aufnahme einer Ausbil-
dung im angestrebten Wunschberuf ist, kommt es zu einer zunehmenden
Nachfrage nach schulischen Qualifizierungsangeboten zur Vorbereitung bzw.
Erlangung insbesondere des Hauptschulabschlusses. An dieser Stelle wird
dann aber oftmals auch recht schnell bei vielen Teilnehmern/Teilnehmerinnen
eine grofle Diskrepanz zwischen ihren Bildungsvoraussetzungen und den Bil-
dungserwartungen im Rahmen der Teilnahme am FSTJ deutlich.

Etwa drei Viertel der FST]-Teilnehmer hatten sich nach Verlassen der allge-
meinbildenden Schule um einen Ausbildungsplatz bemiiht, davon fast 60 %
mehrfach. Allerdings etwa nur jeder Siebente plante von seinem ,,Suchraum®
her auch fiir die Ausbildung einen Wohnortwechsel ein. Hier zeigt sich eine —
auch in der Arbeit der Biiros festgestellte — sehr starke Fixierung der Jugend-
lichen auf das unmittelbare Wohnumfeld.

Bei annihernd einem Drittel der Teilnehmer miindeten die Ausbildungsbe-
muthungen auch in die Aufnahme einer Berufsausbildung, von diesem Drittel
nahm wiederum fast jeder Dritte mehrfach Anlauf. Alle diese Bemithungen
endeten allerdings friher oder spiter mit einem Abbruch.

2 Vorgegebene Griinde mit Mehrfachnennungsmoglichkeit.

3 So haben fast 20 % der Jugendlichen auf dem letzten Zeugnis einen Notendurchschnitt schlech-
ter als 4,0 und etwa weitere 40 % zwischen 3,0 und 4,0.

DJI - Das Forschungsjahr 2001/Férster u. a.: Das ,, Freiwillige soziale Trainingsjahr”



isatz_3b2;DJl/Forschungsjanr 2001/TEILO1.3D vom 24.4.2002
Seitenformat: 168,00 x 241,00 mm

Auflerdem waren iiber die Hilfte der Teilnehmer am FST] zuvor schon in Be-
rufsvorbereitungsmafinahmen. Bei nahezu der Hilfte kam es ebenfalls zum
Abbruch, und es gibt zu einem geringeren Teil auch Jugendliche, die in ihrer
bisherigen Ausbildungsbiografie bereits mehrere Mafinahmeabbriiche hinter
sich haben.

Als Hauptgrund fiir den Abbruch von Ausbildungen bzw. Mafinahmen wur-
den neben speziellen Einzelgriinden mit 26 % der Nennungen Streitigkeiten/
Konflikte bzw. Kiindigung durch die Ausbildungsstelle/den Maffnahmetriger
genannt. Es folgen mit 13 % die Wahl einer, nach Meinung der Jugendlichen,
falschen Ausbildung, mit 10 % gesundheitliche Probleme, mit 9 % Schwierig-
keiten mit den Leistungsanforderungen sowie mit 6 % familidre Probleme.
Dies ist eine fiir viele der Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit negati-
ven Erfahrungen verbundene Seite beruflicher Qualifikationsbemithungen.
Auf der anderen Seite bringen allerdings auch viele der Teilnehmer eine Reihe
spezieller Zusatzqualifikationen ins FSTJ ein. Die betrifft z.B. jene 30 %, die
Berufsvorbereitungs- bzw. Berufsgrundbildungsjahre erfolgreich absolviert
haben, oder die 29 %, die betriebliche Praxis in Praktika kennengelernt ha-
ben, die 19 %, die tiber PC-Kenntnisse verfiigen, oder die 8 %, die den Fiih-
rerschein besitzen. Je besser es gelingt, mit den Teilnehmer/innen gemeinsam
Qualifizierungsstrategien zu entwickeln, die an ihre Stirken ankniipfen und
thren beruflichen Vorstellungen entsprechen, desto grofler ist die Wahrschein-
lichkeit, daf} das Trainingsjahr erfolgreich verliuft.

Die im Rahmen der Anamneseerhebung zu Beginn des Modellprogramms ge-
machten Angaben der Jugendlichen und jungen Erwachsenen verweisen ge-
nerell auf eine deutlich erhohte Problembelastung in oft mehreren Berei-
chent, die zusitzlich zu vorhandenen Benachteiligungsfaktoren die Entwick-
lung einer positiven Lebensperspektive behindert bzw. sogar generell in Frage
stellen kann. Dieser Umstand impliziert bei vielen Teilnehmer/innen einen
hohen Bedarf an sozialpidagogischer Unterstiitzung, der im Trainingsjahr
zumindest fir die Anfangszeit oftmals im Vordergrund steht bzw. stehen
mufl. Zentrale Aufgabenstellung ist es dabei, die unmittelbaren Lebensum-
stande des Jugendlichen unter seiner aktiven Einbeziehung soweit zu ,ord-
nen“ und akute Problemlagen zu ,entschirfen®, dafl ein ,freier Blick“ auf
eine berufliche Perspektive tiberhaupt erst méglich wird.

Unmittelbar vor dem FST] waren die meisten der Jugendlichen und jungen
Erwachsenen ohne berufliche Perspektive. Fast die Halfte von ihnen war ar-
beitslos, 20 % hatten gerade eine arbeitsmarktpolitische Mafinahme bzw. eine
Ausbildung abgebrochen.

Betrachtet man die Angaben zu den Griinden, warum sich die Jugendlichen
und jungen Erwachsenen zur Teilnahme am FST] entschlossen haben sowie
ithre Erwartungen, die sie mit dieser Teilnahme verbinden, so lifit sich insge-
samt eine Ubereinstimmung mit den inhaltlichen Zielsetzungen des Modell-
programms feststellen: Im Vordergrund steht der Wunsch nach beruflicher

+ Ausfihrlicher dazu Forster/Kuhnke/Mittag/Reiffig 2001.
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Orientierung und Qualifizierung, verbunden mit der Hoffnung auf einen
Ausbildungs- oder Arbeitsplatz im Anschluf.

Erste Erfahrungen mit der Umsetzung des FSTJ

168

Eine hohe Auslastung an den meisten Standorten des FSTJ5 von Beginn an
spricht sowohl fiir einen entsprechenden Bedarf als auch fiir die Akzeptanz
des FSTJ unter den angezielten Benachteiligtengruppen. Das Trainingsjahr
wird von der Mehrheit der Jugendlichen und jungen Erwachsenen eben nicht
als eine weitere der tiblichen Mafinahmen, an denen ja tber die Hilfte schon
mal teilgenommen hatten, wahrgenommen.

Insgesamt konnte in den Qualifizierungsbiiros zu Beginn des Trainingsjahres
eine sehr hohe Ausgangsmotivation unter den Jugendlichen und jungen Er-
wachsenen festgestellt werden. Durch die aktive Einbeziehung der Teilneh-
mer/innen, das Eingehen auf ihre Wiinsche und Vorstellungen bei der indivi-
duellen Gestaltung des Trainingsjahres sowie der Entwicklung entsprechen-
der Zielvereinbarungen — deren Korrektur zur Sicherung einer erfolgreichen
Teilnahme jederzeit moglich ist — soll diese Motivation aufrechterhalten wer-
den. Es geht um die Organisation von Erfolg — Negativspiralen, in denen sich
viele Teilnehmer/innen befinden, sollen durchbrochen werden.

Daf} dies zu groflen Teilen gelingt, dafiir sprechen die Angaben von Teilneh-
mer/innen, die nach zwolf Monaten das FST] regulir beendet haben. Im Rah-
men von Abschluflinterviews sollten die Jugendlichen und jungen Erwachse-
nen auf der Grundlage ihrer Erfahrungen das Trainingsjahr beurteilen: Stian-
den die bisher Befragten nochmals vor der Entscheidung, ob sie am Trainings-
jahr teilnehmen sollten, so wiirden es knapp zwei Drittel uneingeschrinkt
wieder tun, weitere 20 % eher ja, unter 20 % (eher) nicht. Uber 90 % wiirden
aus ihrer Sicht anderen Jugendlichen die Teilnahme am Trainingsjahr empfeh-
len. Wenn dieses Ergebnis auch kiinftig bestatigt wird, erreicht das FST] in
dieser Hinsicht annihernd die gleichen Werte wie das Freiwillige Soziale
Jahreé. Dieser Befund ist gerade auch im Hinblick auf die Vorerfahrungen mit
Ausbildungsabbriichen und absolvierten bzw. auch abgebrochenen Mafinah-
men der Jugendberufshilfe ein beachtenswertes Ergebnis.

Nur knapp jede/r Zehnte betrachtet im nachhinein die Teilnahme als eigent-
lich vergeudete Zeit. Allerdings haben sich auch bei tiiber der Hilfte von die-
sen die Erwartungen, die sie mit ihrer Teilnahme verbunden hatten (eher)

5 So liegt bereits wenige Monate nach dem Beginn der teilnehmerfinanzierten Programmphase
die Gesamtauslastung relativ konstant bei ca. 90 %, wobei die Auslastung in den neuen Bundes-
lindern fast gegen 100 % geht (vgl. SPI 2001).

¢ Vgl. Rahrbach/Wiisterdorfer/Arnold 1998, S. 177.
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nicht erfiillt und/oder sie sind mit dem Anschluff nach dem FST] (eher) unzu-
frieden. Insgesamt gesehen haben sich jedenfalls fiir iber zwei Drittel der Be-
fragten die an ihre Teilnahme gekniipften Erwartungen vollkommen oder
zum groflen Teil erfiillt, zumindest etwas fiir 17 %, eher nicht bzw. gar nicht
fir 16 %. Was die Zufriedenheit mit ithrem Anschluff nach dem FST] anbe-
langt, so sind insgesamt drei Viertel vollkommen bzw. eher zufrieden, ein
Viertel allerdings kaum zufrieden bzw. vollkommen unzufrieden.

Fur die Wirksamkeit der meisten Ansitze im FST] sprechen eine fiir die im
Modellprogramm erreichten Zielgruppen besonders benachteiligter Jugendli-
cher vergleichsweise geringe Negativ-Abbrecherquote’ von unter 30 %, hin-
gegen eine Positiv-Abbrecherquote von tiber 30 %. Betrachtet man den wei-
teren Verbleib der aus dem Modellprogramm ausgeschiedenen Teilnehmer/in-
nen insgesamt, so ist bei einem Anteil von deutlich {iber 50 % von einer ge-
lungenen sozialen Integration auszugehen, darunter bei iiber einem Drittel
mit Einmtindung in Ausbildung oder Arbeit.8 Hervorzuheben sind insbeson-
dere Einzelfille, bei denen es gelang, selbst fiir Jugendliche, die aufgrund ih-
rer bisherigen Ausbildungs- und Berufsbiografie und ihres Sozialverhaltens
fiir die Amter cher als sausgefordert” bzw. ,nicht mehr forderfihig® galten,
eine fur sie akzeptable berufliche Perspektive zu entwickeln.

Eine wichtige Zielstellung des Modellprogramms ist es, mittels niedrig-
schwelliger Angebote speziell auch Jugendliche mit besonderen, oft sehr
komplexen Benachteiligungskonstellationen zu erreichen und zu reintegrie-
ren. Hier ist z.B. an Jugendliche und junge Erwachsene zu denken, die bereits
uber einen lingeren Zeitraum ganzlich aus dem System von Ausbildung bzw.
Erwerbstitigkeit herausgefallen sind und die oftmals zusitzlich vielfiltige
Probleme haben (z.B. Drogenkonsum, hohe Schulden, Konflikte mit dem
Gesetz). Bei ihnen geht es neben der Bearbeitung akuter Probleme oft erst
einmal darum, Schwierigkeiten bei der Gestaltung eines geregelten Tagesab-
laufes zu tiberwinden sowie ein (Wieder-)Erlernen sogenannter Arbeitstugen-
den zu initiieren.

Wie eine Expertise zu Fordermafinahmen und -programmen in verschiedenen
europiischen Lindern zeigt, besteht ein grundsitzliches Problem der Benach-
teiligtenférderung darin, daff es bedingt durch den Erfolgsdruck auf Triger
und Projekte, aber auch bei schwierigem Zugang zu denen, die Férderung be-
notigen, zu Ausleseeffekten beim Zugang kommt (,,Creaming of the Poor®)
(Nicaise/Bollens 2000).

7 Als Negativ-Abbrecher werden hier diejenigen Teilnehmer/innen bezeichnet, die von sich aus
das Trainingsjahr abbrechen und einfach nicht mehr erscheinen oder denen aufgrund von Fehl-
zeiten oder Fehlverhalten gekiindigt werden muff. Demgegentiber sind Positiv-Abbrecher, die
das Trainingsjahr aufgrund eines erreichten positiven Anschlusses vorzeitig beenden, im FST]
durchaus erwiinscht. Die Teilnehmer/innen werden nicht linger als fiir ihre Entwicklung erfor-
derlich im Trainingsjahr behalten.

8 Ergebnisse einer Stichtagserhebung zur Analyse der Teilnehmerbewegung im Modellprogramm
Mitte Oktober 2001.
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Neben den zentralen Vermittlungskriterien? gilt es daher, weitere — gemessen
an den individuellen Ausgangslagen der Jugendlichen — adiquate Erfolgskri-
terien fiir die Teilnahme am FST] zu definieren und zu operationalisieren.
Gelingt es nicht, mit Bezug auf den Einzelfall realistische, allgemein nach-
vollziehbare Kriterien auch unterhalb der Vermittlungskriterien zu definie-
ren, so besteht die Gefahr, dafl es bei der kiinftigen Teilnehmerakquise zu ei-
ner zunehmenden ,Positivselektion im Rahmen der definierten Benachteili-
gungskriterien® kommt und viele in besonderem Mafle forderbediirftige und
durchaus fiir das Modellprogramm geeignete Jugendliche und junge Erwach-
sene dann keine ausreichende Berticksichtigung mehr finden.

Ein solches mogliches Kriterium fiir Erfolg konnte z.B. dariiber definiert
werden, inwieweit es im Verlauf der Teilnahme am Trainingsjahr gelingt, in
wichtigen Verhaltensbereichen und Lebensbedingungen positive Veranderun-
gen zu bewirken, Problembelastungen, die der Teilnehmer/die Teilnehmerin
ins FST] mitbringt, abzubauen, operationalisierbar jeweils tiber das vom Teil-
nehmer/der Teilnehmerin selbst reflektierte Ausmaf} an Verinderung.

So wurden z.B. die Jugendlichen und jungen Erwachsenen im Rahmen der
Abschluflinterviews danach befragt, inwieweit sich aus ihrer Sicht verschie-
dene Dinge im Verlauf der Teilnahme am Trainingsjahr entwickelt haben. Da-
bei ging es um ihre Beziehungen zu den Eltern, Geschwistern und Freunden,
um ihre berufliche Zukunft, ihre finanzielle Lage, ihre Wohnbedingungen,
um ihr Klarkommen mit den alltaglichen Verpflichtungen, ihren Umgang mit
Konflikten, ihre Zufriedenheit mit sich selbst und ihre Belastung durch per-
sonliche Probleme.

Wie nach den bereits vorgestellten Ergebnissen aus den Abschluflinterviews
zu erwarten ist, reflektieren die Teilnehmer/innen mit 70 % am haufigsten
Verbesserungen beztiglich ihrer beruflichen Zukunft. Demgegeniiber sind es
vergleichsweise nur 6 %, die eine Verschlechterung feststellen. Fiir die restli-
chen 24 % hat sich eigentlich nichts verindert. Uber 60 % sind im Verlauf des
Trainingsjahres mit sich selbst zufriedener geworden, hingegen 5 % unzufrie-
dener. Was das Klarkommen mit den alltiglichen Verpflichtungen sowie den
Umgang mit Konflikten angeht, meinen etwa jeweils 50 %, dafl es besser ge-
worden ist, nur jeweils 4 % schen hier eher eine Verschlechterung. Auch bei
den Beziehungen der Teilnehmer/innen zu ihren Eltern, Geschwistern und
Freunden tberwiegen mit jeweils iiber 30 % positive Verinderungen. Ver-
schlechterungen geben hier jeweils deutlich unter 10 % an. Fiir 60 % der Ju-
gendlichen hat sich im Verlauf des FST] die finanzielle Lage verbessert, bei
13 % ist sie allerdings auch schlechter geworden. Eine Verbesserung ihrer
Wohnbedingungen geben etwa 40 % an (3 % eine Verschlechterung).

Auf den Sachverhalt deutlich erhohter Problembelastungen bei den Teilneh-
mer/innen am FST] wurde bereits kurz verwiesen. Betrachten wir nun noch
die Verinderungen in bezug auf Belastungen durch personliche Probleme, die

9 Vermittlung in eine weitere berufsvorbereitende Mafinahme, in eine schulische oder berufliche
Ausbildung bzw. in eine den Unterhalt sichernde lingerfristige Arbeitstitigkeit.
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die Jugendlichen und jungen Erwachsenen im Verlauf des Trainingsjahres re-
flektieren: Insgesamt sehen auch hier etwa die Hilfte positive Veranderungen,
hingegen vergleichsweise nur 7 % Verschlechterungen.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, daf} die Angaben der Jugendli-
chen und jungen Erwachsenen, die aus dem FSTJ ausscheiden, fur viele von
ithnen neben der Entwicklung einer positiven Berufsperspektive auch hin-
sichtlich ihrer Lebensbedingungen, Problembewiltigungen und sozialen In-
tegration Uiberwiegend positive Veranderungen ausweisen.
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